@L CASO DE LOS VERSOS MALDITOS

Una investigacion para los agentes del Capitan Alatriste

o

AVISO IMPORTANTE

Esta historia es ficticia, inventada para este proyecto escolar.
El delito que se investiga —unos versos blasfemos falsamente
atribuidos a Quevedo— no ocurrié en la realidad.

Gongora, Quevedo, Lope de Vega, Ruiz de Alarcéon, Velazquez
y el conde-duque de Olivares fueron personas reales; aqui se
recrean sus voces con fines didacticos.

Angélica de Alquézar e Ifiigo Balboa son personajes de ficcién
creados por Arturo Pérez-Reverte para la saga de Alatriste. . ¥
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&, 1. El encargo %
 (Mabdrid, invierno de 1623-1624)

El capitén Diego Alatriste ha sobrevivido, con Ifiigo
Balboa, al asunto de los dos ingleses embozados.

Le queda poco tiempo para respirar: un amigo

comun —don Francisco de Quevedo— acaba de ser
denunciado ante el Santo Oficio. Alguien ha hecho ’
circular por Madrid unos versos blasfemos y se los

atribuye a €l. Quevedo jura que no los ha escrito.  J :(_*/

El capitén tiene sus propios asuntos pendientes y f»/

no puede investigar en persona. Por eso encargala

tarea a vuestro grupo, con la ayuda de Emgu l

averiguar quién falsificd esos versos y reunir

pruebas suficientes para defender a Quevedo antes y
de que la Inquisicion abra proceso formal. _,! '
Vais a investigar mientras leéis la novela, en
paralelo Los personajes con los que habiare:s A

o Viven en el mismo Madrid, en las mismas fechas, a,,l/

¢
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® que Alatriste e Imgﬂ
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. 2. La prueba material: los versos denunciados _
-_ " Hallado y denunciado ante el Santo Oficio; se atribuye, falsamente, a don Francisco de Quevedo
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6'85 el Criador, acaso, un rey mancﬁ:qﬂ .

- T -

que en po ido de nubes se recuesta
y aquarda, vanidoso, que ta fiesta
del rezo humano alivie su casf{ga?

St el orbe gira stn parar ni amigo,
_ y en la balanza universal no hay cuesta
que incline a la virtud sobre ta infesta

mabdad que tmpune campa sin testigo,

[ queé numen rige el mar, ta estretla, el viento,
si no es acaso el Hado, ciego y sordb,
que reparte fortuna sin intento?

| %ue more, pues, ocutto, mudo y gordo,
el Dios que a tanto necio da sustento:
. yo, mientras tanto, mi silencio bordo.
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Modelo de comentario
de texto

1. Localizacion

Es un soneto anonimo,
encontrado y denunciado en
Moadrid bacia 1623-1624,
que el Santo Oficio atribuye
(falsamente, segiin vais a
demostrar) a don Francisco

de Quevedo.
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== 2. Metrica =

Es un soneto: 14 versos repartidos en dos cuartetos y dos tercetos. Los versos son endecasilabos (de
11 silabas), la medida clésica del soneto italianizante que triunfé en Espaiia desde el Renacimiento.
La rima es consonante: ABBA ABBA en los cuartetos (mendigo/castigo, recuesta/fiesta... vuelven a
sonar igual desde la vocal acentuada) y CDC DCD en los tercetos (viento/intento/sustento,

sordo/gordo/bordo).

Para contar las silabas hay que tener en cuenta la sinalefa: cuando una palabra acaba en vocal y la
siguiente empieza por vocal, se cuentan como una sola silaba al recitar. Dos ejemplos ya contados:

Verso 1: ;Es-el-Cria-dor-a-ca-so un-rey-men-di-go? - 11 silabas (fijaos

en la sinalefa entre acaso y un: acaso un cuenta como una sola silaba).
\...-J

Verso 5: Si el-or-be-gi-ra-sin-pa-rar-ni a-mi-go, - 11 silabas (dos sinalefas:

\_/ S

g siely y ni amigo).

i3 .-b.
¥

El resto de los versos sigue el mismo patron de 11 silabas. Contad alguno mas vosotros mismos,
aplicando la sinalefa.
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e Interrogacion retdrica: ;Es el Criador, acaso, un rey mendigo...? y ;qué numen rige
el mar, la estrella, el viento...? — preguntas que no esperan respuesta, sino que .
quieren hacer dudar al lector. Wi

» Metafora y personificacion: se compara a Dios con un rey mendigo que se recuesta y
aguarda vanidoso; al Hado se le da la cualidad humana de ser ciego y sordo. Dar rasgos
humanos a algo abstracto o divino es personificacion.

 Hipérbaton (orden alterado de la frase): que en porfido de nubes se recuesta — el orden
l6gico seria que se recuesta en porfido de nubes. Es un rasgo tipico del estilo culterano.

e Cultismos (palabras cultas, poco frecuentes, tomadas del latin): numen, porfido,
orbe, Hado. También son marca del culteranismo.

* e« Paradoja: presentar a Dios como mudo y gordo, recluido y pasivo, contradice la idea
| religiosa de un Dios todopoderoso y activo: es una contradiccion deliberada, buscada
para causar extrafieza. :

* Antitesis: la virtud frente a la infesta maldad que impune campa — dos ideas
contrarias puestas una junto a otra. T o
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Cuarteto 1: pregunta si Dios necesita el rezo
( | humano para sentirse bien, como si fuera un rey
' vanidoso y no un ser autosuficiente.

Cuarteto 2: afirma que el mundo gira sin ningun

orden moral, que no existe una balanza que premie la |

virtud y castigue el mal: niega la providencia divina.

Terceto 1: sustituye a Dios por el Hado (el Destino
ciego de la mitologia y la filosofia grecolatina),
que reparte la suerte sin intento, es decir, sin

|

Terceto 2: remata dejando a Dios recluido, indtil, y
termina con una confesion personal: mi silencio
bordo, es decir, el propio hablante se declara

instalado en la duda, no en la fe.

= o

). ningun proposito.
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qué la Inquisicion persigue estos versos

N acefaltafiegar a Dios abiertamente para llamar la

atencion'dels 1cio: basta con negar su providencia
(que gobierne el mUnAGEONNUSEicia), sustituirla por una fuerza
pagana como el Hado, y'rématarioeonuna declaracion personal
de duda religiosa. Eso encaj enlo que la Inquisicion
llamaba proposiciones sospechosasidesigiejiaano habia que ser
un hereje declarado para que un text0% B proceso,
bastaba con que circulara y con que algui€ |
gue es justo lo que ocurre en este caso.

Relactonad esto con lo que os cuente fray Anselmo de Robles sobre el proceso inquisitorial y
el auto de fe: veréis que este poema encaja exactamente en el tipo de denuncia que ¢l describe.
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mo se juega

'
3 F

- Mecdnica tipo Sherlock -
Holmes: Detective Asesor.

- Grupos de _3—4 agentes.
Sin orden fijo.

_Visitad a los sospechosos ¥

% rellenad una ficha por visita.

« _Distintivo de eficacia:
Ojo de lince de M adrid. 5
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5. Veterano |

| \RAD de Flandes |

|‘l 51 9. Cﬂl’ldf-duque

de Olivares

10. Dofia
Mencia




@xpediem‘ey 1y2: Los Grandes ?%wley

Cl dice que mi poesia es un jeroglifico
para eruditos; yo digo que la suya es
ingenio de patio de comedias, Cada
Lual defiende su estilo: yo persigo la
belleza de la forma... €] persigue el
concepto.

¢Los versos que le acusan? No los he
leido. Pero si son blasfemos y torpes,
dudo que sean suyos. Dicen que

hablan de un Dios convertido en rey
mendigo, mudo y gordo... vaya
chabacaneria, ¢no os parece?

Si buscdis quién le tiene envidia...
media corte escribe sonetos contra el,

Volver al Directo

NS\

Yo escribo b&tlTﬂ., no blasfemia. Si
buscdis a quien me quiera mal, la
lista es larga: empicza por cln:-n Luis
de Gongora...

Fijaos bien en esos versos: gson
directos y afilados, como los mios,
o estin cargados de metiforas y
latinismos hasta la asfixia? Ahi
tenéis vuestra primera pista.

Y no olvidéis a Ruiz de Alarcon. Le
he tratado mal en verso, lo reconozco
sin vergiienza. Si viene a ayudarme,
no serd por carino.
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Expedientes 3 y 4:°El Inquisidor yEl @mmamrgo

.,..._———-——— T’

3 Fray Anselmo de Robles

Lnb versos llegaron sin firma,
por mano de un ' tercero ?uﬂ dijo
actuar “por el bien de la fe

No pude ver el rostro de quien
los trajo: entré embozado y se
marcho sin dar mas razon.

Comparad, si podéis, esos
, versos con algo que sepais a

ciencia cierta que escribio el
acusado. La forma no engana tan
facilmente como el contenido.

a _
4 - Don Juan Ruiz de Alarcon

ngedﬂ se ha burlado de mi

figura en versos que atin me
duelen... Pero he leido los
versos que le atribuyen y no es
su pluma: es la pluma de otro
que quiere parecerse a €l y no
lo consigue.

Fijaos en el estilo de los versos
denunciados: cultismos,
metaforas encadenadas, una
oscuridad deliberada. Eso no
es Quevedo. Eso suena a otra
pluma que quisiera ser tomada
por conceptista y no sabe serlo.

Volver al Directorio »
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Expedientes § y 6: Las (Calles y Las Tablas

§ - Un veterano de los Tercios

6 - Lope de Vega

1 corral de comedias es un
espejo de Madrid entero...

¢Gongora y Quevedo?

Dos genios que se destrozan
por orgullo...

£Ievam+::-s afios peleando en
media Europa por una guerra
que empezo con la caida de
un rey del Palatinado...
Espafia entré para sostener al
Emperador.

Se gasta en esta guerra mas de
lo que ingresa... la Corona
suspende pagos: ya van varias
bancarrotas en lo que va de
siglo.

No sé nada de versos ni de
poetas: yo solo sé de trincheras Ji
y de sueldos que no llegan. ;

&
E.y

Si de verdad queréis saber
quién teme mas perder su
reputacion de ingenio,
preguntaos quién sale peor
parado si Quevedo
demuestra su inocencia con
elegancia.

Volver al Directorio o
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‘Expedientes 7y 8: Rumores y Tintas

- e — T

. .'. ~ -5 - .
' 8- Joan, aprendiz valenciano

r - Dona Angélica de Alquézar

fn la corte se sabe todo,

tarde o temprano.

|
Se comenta que un escribano  §§
cobré una buena bolsa por
i .
‘poner por escrito unos }

versos con la letra de otro”.

No sé quién pago ese trabajo,

ni me conviene preguntarlo |
demasiado alto: aqui hasta las
paredes informan al valido.

— .l

TN

@Esde que expulsaron a los |
moriscos entre 1609y 1614, la |
Ribera y la Marina no han vuelto

a ser lo que eran... |

De versos y falsificaciones sé poco.
Pero si buscdis quién sabe imitar

una mano ajena, un buen escribanojl
o un mal pintor de firmas falsas |
conocen el oficio mejor que un poeta. i

Ahora que lo pienso... hace pocas
semanas vi entrar en el taller de un
escribano de la calle de las Postas

a un caballero de acento cordobés
muy marcado, que pedia que le
copiaran unos versos con letra que.

no era la suya. ,
Pagé bien y no dio su nombre.

Volver al Directorio }%
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 Expedientes 9 y 10: El Valido y La Hidalga

= |

10 - Dofia Mencfa de Ontiveros

9 - El conde-duque de Olivares
] : M difunto esposo era

N} tengo nada que ver

con esos versos. Tengo | J | " hidalgo, y hasta el dltimo
bastante con reformar la | ] | dia prefiri6 pasar hambre
4 antes que trabajar con las
manos: eso habria sido
perder la honra... la sangre

hacienda: si todos los
reinos —no solo

Castilla— contribuyeran al
Imperio con la Union de
Armas, quiza dejaria de
haber bancarrota...
Perseguir a un poeta por

unos versos que no ha ja ‘ L
escrito no me sirve de limpieza de sangre

nada: prefiero tenerlo vivo y : aunque llevara tres
y asustado, no martir. | . generaciones bautizada.

vale mas que el pan. |

En mi casa sirvio durante |
anos una mujer conversa...
jamds pudo demostrar

L]
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Expediente 11: Tiiigo Balbog ),

-

Cxpediente 11: Trigo Balboa (1)

El capitan me ha pedido que os cuente lo que sé, aunque yo tengo mis propias cuentas pendientes en este asunto.
Si algo de lo que os he contado no cuadra con lo que habéis leido, decidmelo: hasta yo puedo confundir un detalle,
o exagerarlo un poco. Un buen investigador no se fia de un solo testigo, ni siquiera de mi.

Decidme, rapaces... chten contmto al capttan Alatriste para emboscar a los
dos embozados, y por qué? o

i# V{}l'uer :zl Dzrfcrﬂnvm
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QExpedieme 11: Iitigo Balboa (II)

El capitan y el honor...

Buscadme en vuestra memoria una escena de
nuestra historia donde Diego Alatriste lo
demuestre con hechos, no con palabras.

L ¥ Volver aI Direcmriﬂ /
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Expediente 11: jﬁz;go ‘Balboa (111)

'ulﬁ‘

Y de aquella joven, doria Angélica de
Aunézar sEn qué momento aparecfﬂ’ *

por primera vez ante mis 0jos y quée

impresion me causo? "

Vﬂh er aI Dlrf;r..mrm
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QExpedz'enre 11: Iitigo Balboa (IV)

Pensad en mi propio papel contando esta
historia... ;Soy un testigo verdaderamente
neutral o se me nota de qué lado estoy?

L
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12, La Sc;Zc; del Alcazar

Esta visita no es un interrogatorio, sino una
galeria... Para cada cuadro que os presente el
profesorado, respondéis en vuestro cuaderno:

o ;Qué se representa? ;Quiénes son las
figuras, si se conocen?
¢ Qué rasgos barrocos identificdis (luz y
sombra, movimiento, dramatismo, dignidad ¥ * ;
de personajes humildes)? 1 " - e[ 1
e ;Qué relacion tiene con la crisis o la 4 | S ¢
sociedad del siglo XV1II que habéis estudiado?

LN S
Volver al Directorio '
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Muchos anos después...

El conde-duque de Olivares nunca dejo de intentar
reformar este imperio, y nunca dejé de fracasar...
En 1640 la region se levantd... Portugal aprovechaba
para independizarse...

En 1643, nuestros tercios... fueron derrotados en
Rocroi. Ese mismo afio, Olivares cayod en desgracia.

En 1648, la Paz de Westfalia puso fin a la guerra...

reconocimos la independencia de las Provincias
Unidas...

De Quevedo y de Gdngora, o de Lope, ya solo quedan
sus versos: y esos, contra la Inquisicién, la guerra y el
olvido, siguen en pie.

Y
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( Candlisis de estilo, dos conexiones histéricas

;

Gl Juicio Jrinals

Redactad una conclusion general: un

informe que reconstruya qué paso y por"

qué Quevedo es inocente (o defended
vuestra propia conclusion).

Debe incluir: reconstruccion de hechos,

explicitas, y el movil del culpable.

Presentad vuestro alegato ante
el tribunal.

[r——
y '..."‘-.: . | !:
=S -~ Todo lo anterior + === wﬂ’ N
— e 4 conexiones histéricas o= -
Y causales + Ficha de == =
Veldzquez completa.
pﬁ(Rm‘uta del Tercio: Capitan de Tercios: '~
5 fichas correctas + Todo lo anterior
et Alegato defendido
distinguiendo fiabilidad "~

1 pista exculpatoria .
+ Dominio de vocabulario

Y, explicada.
e + Conexion con la novela
(preguntas de [figo).
A NotebookLM
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ANEXO PARA EL PROFESORADO

A. Vinculacion curricular (Decreto 107/2022, Comunitat Valenciana)

Este proyecto es de 3.° ESO. El Decreto 107/2022 agrupa saberes basicos, competencias especificas y criterios de
evaluacion en dos packs para toda la ESO, no curso a curso. Por tanto, aqui se usa el pack 3.°-4.° ESO (lo que el

decreto llama nivel "cuarto curso"), no el de 1.°-2.°.

Se citan solo los saberes y competencias que encajan realmente con las tareas de este proyecto, no todo el listado del pack. El curriculum
de Lengna y Literatura no se ha adjuntado a este encargo, asi que la parte literaria se plantea como propuesta de coordinacion
interdisciplinar sin anclarla a competencias especificas de esa materia; el departamento correspondiente deberd vincularla a su propio

curviculum.

A.1. Qué contenido curricular moviliza cada testimonio

Esta tabla es de uso interno: no debe entregarse al alumnado, para no anticipar el peso relativo de cada pista.

Testimonio (Parte I . . -
( i Contenido cutricular real que moviliza

apartado 6)
1. Géngora Culteranismo; rivalidad literaria documentada del Barroco.
2. Quevedo Conceptismo; El Buscon y la picaresca; satira social.

3. Fray Anselmo de Robles Proceso inquisitorial y auto de fe (contenido real; nombre inventado).

(ficticio)

4. Ruiz de Alarcén Sociedad estamental, honor, limpieza de sangte, prejuicio y tolerancia.

5. Veterano de Flandes Guerra de los Treinta Afos, crisis del Palatinado, bancarrotas, arbitristas.
6. Lope de Vega Teatro batroco, corral de comedias.

7. Angelica de Alquézar Corte, validos, contexto de Olivares.

(ficticia)
8. Joan, valenciano Expulsion de los moriscos (1609-1614), fueros valencianos, Batroco valenciano.
9. Conde-duque de Olivares Validos, Unién de Armas, reforma fiscal, arbitristas.

Sociedad estamental (hidalguia empobrecida), limpieza de sangre, marginados

10. Dofia Mencia
(conversos).

Control de comprension lectora de la novela, integrado en la mecanica de fiabilidad

11. Thigo Balboa (ficticio) del testimonio

Galerfa del Alcazar Arte barroco: Velazquez, Zurbaran, Murillo, Ribera.
Epilogo ("Muchos afios Revuelta de Catalufia, independencia de Portugal, Rocroi, caida de Olivares, Paz de
después") Westfalia.

A.2. Competencias especificas de Geografia e Historia trabajadas

Coémo se trabaja en el proyecto

Construir un relato cronolégicamente ordenado sobre la crisis del siglo XVII y la rivalidad

CE1 , . . : . . -
Gongora-Quevedo, con terminologia adecuada (informes de interrogatorio, conclusion general).




CE Coémo se trabaja en el proyecto

Comparar testimonios de distinta fiabilidad (Géngora, Anggélica, Olivares, iﬁigo), identificar
CE2 prejuicios (la enemistad Quevedo-Alarcén) y formular conclusiones propias a partir de fuentes de
calidad desigual, tal y como pide el criterio 2.1 de cuarto curso.

Explicar relaciones causales complejas: por qué la crisis econémica convive con el esplendor
cultural, por qué estalla la Guerra de los Treinta Afios a partir de la crisis del Palatinado y

CE3 desemboca en la revuelta de Catalufia y la pérdida de Portugal, y contextualizar decisiones de
personas del pasado (Olivares, un inquisidor, los propios poetas) sin juzgarlas con critetios actuales.
CE9 Identificar y analizar obras de Velazquez, Zurbaran, Murillo y Ribera, relacionandolas con su estilo

(Barroco) y su época.

Nota: la competencia CE4 (identidades individuales y colectivas) y la CE7-CES (compromiso civico) se pueden trabajar de forma secundaria en el
debate sobre la Inquisicion y la expulsion de los moriscos, pero no son el eje del proyecto y no se incluyen en la ribrica principal para no forgar la

vinculacion.

A.3. Saberes basicos (pack 3.2-4.9, nivel "cuarto curso")

Subbloque Saber basico concreto

"Identificacion y contraste de fuentes de la Historia. Técnicas de analisis e
interpretacion historiografica" — trabajado directamente en la mecanica de
interrogatorios y en la ficha de fiabilidad del testimonio.

Bloque 2 - Métodos y técnicas de
Historia (CE1, CE2)

"Renacimiento. Humanismo y crisis religiosa. Reforma y Contrarreforma. El
fortalecimiento del poder monarquico en Europa." Es el saber mas proximo
Bloque 2 - Historia Moderna (CE1, a la crisis politica del siglo XVII (validos, Inquisicién, monarquia de los

CE2, CE3, CE4, CE9) Austrias) que trabaja este proyecto; el decreto no desglosa un saber especifico
llamado "crisis del siglo XVII" o "Guerra de los Treinta Afios" para este
pack, asf que se vincula aqui de forma razonada, no literal.

Bloque 3 - Arte de la Edad Moderna | "El arte barroco en Europa. Principales caracteristicas y obras mds
y Contemporanea (CE1, CE2, CE3, representativas”" — encaje directo y literal con la galerfa de Velazquez,
CE4, CE9) Zurbaran, Murillo y Ribera.

"Aprovechamiento ctitico de las técnicas de alfabetizacion informacional en
geografia e historia" (uso de fuentes en la investigacion) y "Deteccion y
rechazo de las situaciones sociales inicuas e injustas [...] en la historia
moderna" (para el debate final sobre la Inquisicion y la expulsion de los
Mmoriscos).

Bloque 4 - Ejercicio de la ciudadania
(CEA4, CE5, CEG6, CE7, CES8)

Se ba excluido deliberadamente el subblogue de Geografia politica y econdmica del pack: anngue el tema y el epilogo mencionan los fueros

valencianos y la fiscalidad, el proyecto no desarrolla suficientemente ese contenido como para justificar una vinculacion seria.

B. Criterios de evaluacion aplicados (columna "cuarto curso")

Criterio Redaccion oficial (4.° curso / pack 3.°-4.°)

Construir un relato o una sintesis, cronolégicamente ordenada, coherente y empleando la
1.1 terminologifa adecuada, sobre hechos, procesos y personajes relevantes del pasado y su relacion con
el presente.

Contrastar la informacion seleccionada para comprender hechos historicos, geograficos y artisticos
2.1 procedente de diferentes fuentes con la proveniente de organismos oficiales o emisores de
reconocido prestigio.

Identificar y rechazar prejuicios y estereotipos identificando opiniones no fundamentadas en

22 hechos y saberes y comparandolas con informacion obtenida a partir de fuentes fiables.




Criterio Redaccion oficial (4.° curso / pack 3.°-4.°)

31 Explicar las dinamicas de cambio y continuidad en los procesos histéricos mas relevantes de
‘ diferentes épocas identificando relaciones causales complejas y entre factores de distinto ambito.
32 Contextualizar y valorar decisiones tomadas por personas del pasado y/o de contextos sociales,
' politicos y culturales distintos al propio, y debatir sobre los motivos de sus acciones.
9.1 Identificar las caracteristicas de los elementos patrimoniales, relacionandolas con estilos artisticos,
’ época histérica y entorno geografico.

Correspondencia con la escala de calificacion del juego:

* Recluta del Tercio — cubre minimamente 1.1, 2.1 y 3.2.
* LEspada de Alatriste — afiade 3.1 y 9.1 con relaciones causales explicitas.

* Capitan de Tercios — afiade 2.2 (distincién de fuentes fiables/no fiables) con argumentacion defendida.

C. Solucién del caso (uso exclusivo del profesorado)

Recordatorio: todo lo que sigue es ficcion inventada para el juego. No corresponde a ningain hecho historico

documentado sobre Gongora ni sobre Quevedo.

Quién lo hizo y por qué: Goéngora, harto de los sonetos que Quevedo ha escrito contra él (esto sf es un hecho
real: se atacaron mutuamente en poemas satiricos), paga a un escribano para redactar unos versos blasfemos
imitando torpemente el estilo directo de Quevedo y los hace llegar de forma an6énima a un familiar del Santo

Oficio, sugiriendo que son suyos.

La prueba clave: un andlisis de estilo. Los versos denunciados usan metaforas encadenadas y cultismos (rasgos del
culteranismo de Géngora), no la agudeza conceptista, directa y mordaz de Quevedo. El propio Quevedo y Ruiz
de Alarcén dan al grupo esta pista de forma explicita; cualquier grupo atento deberfa poder argumentar la

incoherencia de estilo sin necesidad de visitar a todos los personajes.
Dos pistas adicionales, pensadas para que 3.° ESO llegue a la conclusion sin ambigtiedad:

* El desliz de Géngora: en su propio testimonio, Géngora cita expresiones exactas del soneto ("rey mendigo”,
"mudo y gordo") pese a afirmar que no lo ha leido. Es la pista mas directa: cualquier grupo que compatre su

testimonio con el texto de la prueba material deberfa detectar la contradiccion.

* El testimonio de Joan: recuerda a un cliente de acento cordobés marcado que encargd a un escribano copiar
unos versos con letra ajena. Gongora es, precisamente, cordobés (dato que ya aparece en su propia ficha del

directorio). Es una pista circunstancial que refuerza la anterior.

El papel de Alarcén: en la realidad, Quevedo ridiculizé publicamente a Ruiz de Alarcén por su aspecto fisico (era
jorobado), en versos crueles bien documentados; no fueron amigos. En este juego, Alarcén ayuda a investigar a
pesar de ese rencor, no porque lo haya olvidado, sino porque reconoce que la falsificaciéon es una injusticia y que
el estilo de los versos no es de Quevedo. Es una decision narrativa deliberada para plantear al alumnado una
pregunta ética: sse puede defender la justicia hacia alguien que no nos cae bien? El propio dosier de Alarcén lo

declara sin rodeos.

El papel de Olivares: es un "sefiuelo" (red herring), confirmado como inocente en su propio testimonio. Tiene
motivos reales para querer silenciar a los poetas criticos con la corte (los arbitristas y la satira contra el valido eran
un problema real de la época), pero no esta implicado en este caso concreto. Sirve para trabajar los validos, la

Unién de Armas y la critica social de la literatura del Barroco sin resolver el caso por esa via.



Angélica de Alquézar: aporta un rumor de corte (que confirma que alguien pagd a un escribano) sin saber quién lo
encargo; es la pieza que conecta el fraude con el ambiente cortesano, pero no delata directamente a Géngora. Ella

misma advierte de que no hay que fiarse de su palabra a ciegas: es un personaje ambiguo también en la novela.

Inigo Balboa y dofia Mencia no aportan pistas sobre el caso: su funcién es curricular (comprension lectora el
primero; sociedad estamental y marginados la segunda), no investigativa. Conviene aclarar esto si algun grupo

insiste en buscar ahi una pista que no existe.

Como usar el testimonio de [fiigo Balboa (control de lectura encubierto)

El dosier de Tfiigo incluye un hueco para que el profesorado inserte, cada vez que se use, un pequefio resumen de
un episodio ya leido de la novela con algin detalle cambiado o exagerado a propésito (una fecha, un nombre,
quién dijo qué). El grupo debe detectar el error comparandolo con su propia lectura y anotarlo en la ficha de

interrogatorio, en el apartado de fiabilidad del testimonio.

Esto sustituye a un "control de lectura" explicito: para el alumnado es una prueba mas del caso (verificar un
testimonio), no un examen aparte. El profesorado debe preparar el detalle alterado antes de cada sesion en la que

use este personaje, ajustandolo al capitulo correspondiente de su edicion.

D. Banco de preguntas de control de lectura

Estas preguntas son de uso exclusivo del profesorado. Sirven para dos cosas distintas: (1) alimentar el hueco del
dosier de Tiigo Balboa (apartado C) con un detalle real que luego se altera a propésito, y (2) plantearlas de viva
voz, sin mas, al principio de la sesioén correspondiente, como una comprobacion rapida antes de empezar el
interrogatorio del dfa. En ningtin caso deben entregarse al alumnado como una lista escrita: perderfan su funcion

de sorpresa dentro de la mecanica de fiabilidad del testimonio.

Ajustad las referencias de capitulo o de pagina a vuestra edicion concreta de El Capitan Alatriste: aqui se

describen los hechos, no la numeracién exacta de capitulos.

D.1. Preguntas ligadas al arranque de la novela (sesiones 1-3)

e ¢Quién contrata a Alatriste para emboscar a los dos caballeros embozados, y por qué motivo se le encarga

ese trabajo?

e :Qué descubre Alatriste sobre la identidad real de esos dos hombres, y como cambia eso su actitud hacia el

encargo?

e ¢Quién es el otro espadachin contratado para la misma mision, y qué relacion tiene con Alatriste a partir de

ese momento?
* ¢Coémo llega Iiigo Balboa a vivir con Alatriste? ¢Qué le pasé a su padre?

e ¢Por qué medio se relaciona Alatriste con Quevedo antes de que empiece el caso de los versos?

D.2. Preguntas ligadas al desarrollo (sesiones 4-8)

e ¢Qué opina Alatriste sobre el honor? Buscad una escena en la que lo demuestre con hechos, no solo con

palabras.

e ¢Como describe la novela el Madrid de los corrales, las tabernas y las calles? ¢Coincide con la imagen de la

sociedad estamental que habéis estudiado?

* ¢Se menciona en la novela la guerra de Flandes o la situacion militar de Espana? ¢;Con qué tono se habla de
ella?



¢Aparece en la novela alguna alusion a la Inquisicién o al peligro de ser denunciado? ¢En qué contexto?

D.3. Preguntas ligadas al tramo final (sesiones 9-11)

¢En qué momento y circunstancias aparece por primera vez Angélica de Alquézar? ;Qué impresion causa en
Ihigo?
¢Coémo se resuelve el asunto de los dos caballeros embozados al final de la novela? ;Qué consecuencias tiene

para Alatriste?

¢Quién narra la historia y desde qué distancia en el tiempo la cuenta? sPor qué creéis que Pérez-Reverte elige

ese punto de vista y no uno en tiempo presente?

Buscad un pasaje en el que un personaje mencione o cite un verso, un poeta o una obra del Siglo de Oro.

¢Qué funcién cumple esa referencia en la escena?

D.4. Preguntas de repaso general (para cualquier sesion)

Describe a Diego Alatriste en tres rasgos, con un ejemplo de la novela para cada uno.

¢Qué papel cumple Ihigo como narrador: es un testigo neutral o un narrador que admira demasiado a su

protagonista?

Cita un objeto o un detalle material (una espada, una capa, una moneda) que la novela describa con precision

y que os ayude a imaginar la vida cotidiana del siglo XVII.

E. Calendario (sesiones de 55 minutos)

Sesion Titulo Contenido

Presentacion del caso y de la mecanica. Reparto de roles y calendario de lectura

1 El encargo
8 de la novela.
Interrogatotio: .. . . S . .
2 , & Visitas 1 y 2. Conceptismo y culteranismo; El Buscon; rivalidad literaria.
Gongora y Quevedo
Interrogatorio: el
3 familiar del Santo Visita 3. Proceso inquisitorial y auto de fe.
Oficio
Interrogatorio: Ruiz de .. . . .
4 o8 N .| Visitas 4 y 10. Sociedad estamental, honor, limpieza de sangre, prejuicio.
Alarcén y dofia Mencia
5 Interrogatorio: el Visita 5. Guerra de los Treinta Afios, crisis del Palatinado, bancarrotas,
veterano de Flandes arbitristas.
Interrogatorio: Lope de .. . .
6 Ve 8 P Visita 6. Teatro barroco, corral de comedias, Fuenteovejuna.
Interrogatorio:
Angélica de Alquézar y .. . .,
7 g d y Visitas 7 y 9. Corte, validos, Union de Armas.
el conde-duque de
Olivares
Interrogatorio: Joan el .. ., . . .
8 . Visita 8. Expulsion de los moriscos, fueros valencianos, Barroco valenciano.
valenciano
9 Interrogatorio: Ifiigo Visita 11: control de lectura encubierto (ver apartado C). La sala del Alcazar:

Balboa galerfa de Velazquez, Zurbaran, Murillo y Ribera.




Sesion Titulo Contenido

Redaccion de la . .
10 T Trabajo en grupo: informe final que exonera (o no) a Quevedo.

Muchos afios después / | Lectura del epilogo (Catalufia, Portugal, Rocroi, Westfalia). Presentacién de los

1 El juicio final alegatos y deliberacion.

12 Cierre y evaluacion Devolucién de la escala de calificacion, distintivo de eficacia y debate final.

F. Notas didacticas

F.1. Sobre el rigor histérico y literario

* La rivalidad Géngora-Quevedo, expresada en sonetos satiricos mutuos, es un hecho documentado; la

falsificacion de versos que da origen al caso es enteramente inventada.

* Ruiz de Alarcén y Quevedo no eran amigos en la realidad: Quevedo se burl6 de su fisico. Este proyecto
convierte esa enemistad real en un dilema ético dentro de la ficcion (ayudar a quien no nos cae bien), no la

oculta ni la suaviza.

* La crisis del Palatinado (caida de Federico V, elector palatino, tras la batalla de la Montafia Blanca en 1620)
es el detonante real de la Guerra de los Treinta Afios y encaja con el marco temporal de la novela (1623),

donde el episodio del Principe de Gales esta ligado a esas mismas negociaciones dindsticas.

* El epilogo (Catalufia 1640, Portugal 1640-1668, Rocroi 1643, caida de Olivares 1643, Paz de Westfalia 1648)
se resuelve como un flash-forward narrado por un Ifigo anciano, el mismo recurso que usa la propia novela

(un narrador que cuenta desde la vejez), para evitar el anacronismo de situar esos hechos en 1623-24.

* Angélica de Alquézar e Ifiigo Balboa son personajes de ficcién de la propia saga de Pérez-Reverte; se usan

aqui como puente narrativo, no como fuente historica, y asi se indica al alumnado.

* La galerfa de Velazquez mezcla deliberadamente obras de distintos momentos de su carrera (Las Meninas es
de 1656, muy posterior a 1623-24); se ha marcado explicitamente como licencia narrativa tanto en la parte

del alumnado como aqui.

* El nombre del familiar del Santo Oficio (fray Anselmo de Robles) es inventado; el proceso inquisitorial y el

auto de fe que describe son contenido real del tema.

F.2. Sobre la mecanica de juego

Se ha evitado un sistema de puntos por defecto. El motor del juego es el avance narrativo (pistas, testimonios, la
conclusion final), no la acumulacién de puntuacién. El dnico elemento de puntuacién ("Ojo de lince de Madrid")
es un reconocimiento simbolico de eficacia investigadora, explicitamente desligado de la calificacién, que se basa

siempre en la escala de tres tramos del apartado B.

Es imprescindible avisar al alumnado, antes de empezar, de que un resultado correcto sin razonamiento escrito no
se considera superado en ningun tramo, incluido el minimo. Conviene modelar en la sesién 1 un ejemplo de ficha

bien y mal razonada.

El testimonio de Tfiigo Balboa funciona como control de lectura encubierto (ver apartado C): para el alumnado es
una prueba de fiabilidad mas, no un examen. Esto responde a la peticién de integrar la comprension lectora en la

narrativa en lugar de plantearla como una actividad aparte.
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VALENCIANO: LENGUAY LITERATURA
LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

1. Presentacion

Las materias de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura,
tienen un papel fundamental en la consecucién de las finalidades de la etapa de Educacion
Secundaria. Entre los objetivos finales de la etapa se encuentran la capacidad de comprender y
de expresar con correccion, oralmente y por escrito, tanto en valenciano como en castellano,
textos y mensajes complejos, y también iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de
la literatura.

Por otro lado, los principios pedagoégicos del perfil de salida de esta etapa también
involucran directamente las materias de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua
Castellana y Literatura en cuanto a la correcta expresion oral y escrita, la comprension lectora,
el habito lector, la comunicacion audiovisual y la creatividad. Ademas, al final de esta etapa,
todo el alumnado tiene que haber adquirido los elementos basicos de la cultura, en el caso de
nuestras materias, los aspectos humanisticos y artisticos.

Finalmente, el valenciano y el castellano, como lenguas vehiculares de la ensefianza
son, también, la herramienta fundamental que tiene que garantizar el acceso del alumnado al
conocimiento en las diferentes materias. El dominio eficaz de las dos lenguas, resulta
imprescindible, por lo tanto, para devenir un aprendiz auténomo a lo largo de la vida.

Por otro lado, las materias de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana
y Literatura contribuyen de manera directa, junto con el resto, en el desarrollo de la
competencia en comunicacion linglistica, ademéas de participar con el resto de lenguas
curriculares en la adquisicion de la competencia plurilingte.

El enfoque plurilinglie del curriculum tiene que ayudar también a integrar de manera
creativa y eficaz los procesos de aprendizaje de las diferentes lenguas de la escuela. En
cuanto a la Educacion Secundaria, el valenciano, el castellano, la lengua extranjera y la
segunda lengua extranjera, si fuera el caso.

En este sentido, se ha procurado que el disefio de las propuestas curriculares de las
materias de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura, de la lengua
extranjera y de la segunda lengua extranjera sea en parte complementario y en parte
compartido. Efectivamente, las coincidencias entre las competencias especificas de estas
areas estdn pensadas para poder trabajar de una manera integrada la competencia en
comunicacién linguistica y la competencia plurilinglie. Por otro lado, la competencia especifica
de mediacion tiene que servir para favorecer el disefio de situaciones de aprendizaje que
integren las diferentes lenguas del curriculum y también, cuando sea posible, las lenguas
presentes en el instituto.

Para llevar a cabo este objetivo de integracién de las lenguas del curriculum, la
realizacion de proyectos significativos para el alumnado que promuevan la resolucion
colaborativa de problemas puede ser un instrumento inmejorable para integrar las
competencias especificas de las areas linglisticas y también de las no linglisticas. En esta
etapa, especialmente a partir de tercero de ESO y, sobre todo en cuarto, se incorpora el ambito
profesional como ambito de uso de las lenguas. Hay que disefar situaciones de aprendizaje y
proyectos que incorporen este ambito entre las practicas discursivas planificadas en el aula y
fuera del aula.

Las materias de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura
tienen que promover también en esta etapa la reflexion linglistica y el analisis contrastivo
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asociados a los usos discursivos. La reflexion se tiene que extender también a la diversidad
lingliistica y cultural presente en la misma aula, en el instituto, al entorno familiar y social
proximo, en la Comunidad Valenciana, en Espafia, en Europa y en el mundo, en una
progresion que haga ampliar la mirada del alumnado y lo prepare para vivir y convivir en
sociedades diversas. El trabajo en los institutos de la diversidad linglistica tiene que ir
acompafiado de una visién de esta diversidad como una riqueza y como un hecho global. Esta
reflexion se tiene que extender también a la relacién entre las lenguas y el poder, y los
procesos de minorizacion y de sustitucién lingtistica. La reflexion tiene que ir acompafiada de
un trabajo sobre las actitudes y los estereotipos linglisticos que favorezca la superacién de
estas situaciones de desigualdad linguistica.

Las materias de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura
tiene que contribuir también al desarrollo de la capacidad de didlogo y de mediacién en los
conflictos usando el lenguaje. En este sentido, las competencias especificas de interaccion y
de mediacion son la base para el disefio de situaciones de aprendizaje basadas en
intercambios comunicativos que preparen para una ciudadania empética, pacifica, dialogante,
que usa el lenguaje para estrechar vinculos, mejorar la convivencia y realizar proyectos
cooperativos.

El fomento de la creatividad en las materias linglisticas pasa por la creacion verbal a
través del juego y de los textos literarios, tanto orales como escritos. La literatura en la escuela
sirve para desarrollar el sentido artistico y la creatividad en el alumnado a través del juego, los
juegos verbales, la creacién literaria, la composicién de textos literarios de diferentes formatos
y géneros (poesia, cuento, cancidn, guion, cémic), y también de la creacion audiovisual y del
teatro que combinan diferentes lenguajes y que abren la puerta al trabajo interdisciplinar y a la
organizacién de proyectos artisticos que pueden involucrar los ambitos formales, informales y
no formales.

Por otro lado, el trabajo con los textos literarios, tanto orales como escritos, tiene que
contribuir a reforzar la capacidad de comprension de textos literarios escritos y multimodales, y
a continuar desarrollando el gusto por lectura y el habito lector que ya se habian empezado a
trabajar en la etapa de Educacion Primaria. El papel de las bibliotecas de aula y de centro y el
trabajo coordinado con las bibliotecas municipales, como también el trabajo con las familias,
resultan fundamentales para alcanzar este objetivo. El plan de fomento de la lectura y el
proyecto educativo de centro tienen que servir de base para planificar las acciones
pedagdgicas necesarias para lograr estos objetivos de una manera coordinada entre todas las
materias, especialmente el tiempo que se dedicard a la lectura en cada centro.

La literatura, en esta etapa, conecta con la cultura popular y permite integrar en el aula
también las culturas populares del alumnado recién llegado y las culturas contemporaneas. Por
otro lado, el trabajo de los textos literarios en la Educaciéon Secundaria tiene que centrarse en
una profundizacién de la lectura interpretativa de los textos, del estudio de los contextos de
creacion, y de la iniciacién en la lectura de obras del canon del patrimonio literario.

El uso de las TIC aplicadas al aprendizaje de las lenguas resulta fundamental, y tiene
que continuar completandose progresivamente a lo largo de esta etapa: consultas contrastadas
y verificadas en Internet, uso avanzado de procesadores de textos, de correctores y de
traductores, herramientas de grabacion y montaje audiovisual, diccionarios electrénicos,
consulta de ficheros y de fuentes bibliogréficas.

Por otro lado, desde las materias de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua
Castellana y Literatura se tiene que contribuir a la ensefianza de un uso ético del lenguaje en el
ambito de la comunicacién digital, como también ayudar a la construccion de una conciencia
critica de los mensajes a través del trabajo de la lectura critica, el debate y la creatividad.
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Por otro lado, en las materias linglisticas se tiene que velar también por la ensefianza
inclusiva de todo el alumnado, con una atencién especial hacia las dificultades de aprendizaje
de lenguas. El acompafiamiento docente en todo el proceso de aprendizaje y la participacion
del grupo de clase en la facilitacién del éxito escolar de todos sus miembros, son claves para
lograr este objetivo.

Finalmente, las areas linglisticas configuran un contexto 6ptimo para ensefiar el uso
del lenguaje para la gestién de las emociones y en las interacciones durante el trabajo en
grupo; para la participacion en la sociedad; y el respecto a la diversidad afectiva y sexual y la
igualdad de género.

El curriculum de Valenciano: Lengua y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura
se fundamenta en el trabajo de nueve competencias especificas. Estas competencias conectan
con el perfil de salida del alumnado al final de la etapa de ensefianza basica (que viene
determinado a su vez por los retos del siglo XXI y por las competencias clave), y se conectan
entre ellas y con los saberes y los criterios de evaluacion de una forma dinamica, a través de la
actuacion del alumno en diferentes contextos de la realidad.

Las competencias especificas de la materia son: multilingliismo e interculturalidad;
comprensién oral y multimodal; comprension escrita y multimodal; expresion oral; expresion
escrita y multimodal; interaccién oral, escrita y multimodal; mediacion oral, escrita y multimodal;
lectura auténoma; y competencia literaria. De cada una de estas competencias especificas se
realiza una descripcion que indica las caracteristicas de las actuaciones y de las situaciones en
que se despliega, y en la que se apuntan algunos de los contenidos que lleva asociados.
Ademas, en la descripcion se indican de manera sintética los principales hitos en el proceso de
adquisicién de la competencia a lo largo de la etapa: final de segundo y de cuarto curso, en el
caso de Secundaria.

En el siguiente apartado se establecen las conexiones de las nueve competencias
especificas con: 1) el resto de las competencias especificas de la materia; 2) las competencias
especificas del resto de las materias de la etapa; 3) las competencias clave.

A continuacion se muestran los saberes basicos, es decir, el conjunto de
conocimientos, destrezas, actitudes y valores de la materia que es necesario que el alumno
movilice para poder adquirir las diferentes competencias especificas. Los saberes basicos
estan organizados en tres bloques: Lengua y uso; Estrategias comunicativas; y Educacién
literaria. En el apartado de los saberes basicos se indican también los ciclos de la etapa en los
cuales se propone trabajarlos.

A continuacién se explican las caracteristicas que podrian presentar las situaciones de
aprendizaje. Este apartado se plantea como una ayuda para que el profesorado disefie
aguellas actividades didacticas complejas que harian posible que el alumnado pusiera en
practica los componentes de las competencias especificas y de las competencias clave, al
mismo tiempo que moviliza los saberes basicos necesarios para su adquisiciéon

Al final se exponen los criterios de evaluacién de cada competencia especifica. Estos
criterios son los referentes que indican los niveles minimos de aplicacién de la competencia en
las diferentes situaciones de aprendizaje que se haya previsto en cada momento del proceso
de ensefianza y aprendizaje. Los criterios de evaluacién son la base para el disefio de
situaciones de aprendizaje, junto con los saberes basicos, y tienen que servir también para el
disefio de las situaciones, los procedimientos y los instrumentos de evaluacion necesarios para
evaluar la adquisicion de cada competencia especifica. Estos criterios indican un nivel minimo
para segundo y cuarto curso de la Educacion Secundaria.

2. Competencias especificas
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2.1. Competencia especifica 1. Multilingtiismo e interculturalidad

Describir y apreciar la diversidad lingliistica y cultural de la Comunidad Valenciana, de
Espafia y del mundo, a través del reconocimiento de las lenguas del alumnado y de la realidad
multilinglie e intercultural del entorno, analizando las caracteristicas, el origen y el desarrollo
sociohistérico de las dos lenguas oficiales y de las principales variedades linglisticas, y
combatiendo los prejuicios linglisticos.

2.1.1. Descripcién de la competencia

La diversidad linglistica y cultural es una realidad presente tanto en la sociedad, como
en las aulas valencianas. Por este motivo, las areas linglisticas tienen el reto de abordar esta
diversidad con el objetivo de promover en el alumnado el conocimiento de las diferentes
lenguas y variedades linglisticas, y de la cultura asociada a ellas. Al mismo tiempo las clases
de lengua tienen que servir para educar el alumnado en la aceptacion de esta diversidad como
un enriguecimiento personal rehuyendo prejuicios linglisticos o xen6fobos.

La diversidad linglistica constituye también una caracteristica fundamental del Estado
espafiol, donde se hablan diferentes lenguas con sus respectivas variedades linguisticas. En
este sentido, el desarrollo de esta competencia tiene que hacer posible que el alumnado
demuestre interés y respeto por las lenguas oficiales del Estado, poniendo especial atencién en
el valenciano y en su proceso de normalizacion. El conocimiento y el aprecio por la lengua
propia de un territorio tiene que ser vista como una de las bases para el desarrollo de una
buena competencia multilingtie e intercultural.

La escuela tiene que reflejar la realidad social, pero también tiene que introducir las
correcciones pertinentes para conciliar el interés general en los contextos en los cuales hay
una lengua predominante y otra minorizada, de forma que se garantice la proteccion de los
derechos linglisticos y la igualdad de las lenguas oficiales. La recuperaciéon de su uso y la
correccién de desequilibrios sociales y territoriales seran fundamentales para vertebrar la
sociedad valenciana, asi como para profundizar en las diversas variedades linglisticas y
promover el respecto a la identidad plural, la cooperacion entre territorios, y el reconocimiento
del valenciano como lengua propia.

Para la correcta adquisicion de esta competencia, el alumnado tiene que tener muy
presente que las dos lenguas oficiales de nuestro territorio cuentan con una diversidad
linguistica enriquecedora, y que cada variedad geografica presenta unas caracteristicas
propias que la caracterizan. Es por eso que el conocimiento y el respeto hacia las diferentes
variedades de la lengua, seran fundamentales para que el alumnado pueda lograr esta
competencia.

Por otro lado, vivimos en un contexto social rico en lenguas y culturas que hace que en
las aulas convivan personas que utilizan lenguas diferentes de las lenguas curriculares. Por
este motivo los centros educativos tienen que hacer visible esta diversidad que nos rodea, una
diversidad que posibilita la acogida y la actitud positiva hacia todas las lenguas, evita los
prejuicios linglisticos, y que permite profundizar en el conocimiento del funcionamiento de las
lenguas, al mismo tiempo que acercard al alumnado a la realidad linguistica de la Comunidad
Valenciana, de Espafia y del mundo. Detectar los prejuicios y estereotipos linglisticos, asi
como el uso del lenguaje no discriminatorio, favorecera la convivencia democréatica y la
construccion de una sociedad mas equitativa y responsable.

Para el logro de esta competencia, hay que conocer cual es el dominio real de las dos
lenguas oficiales por parte del alumnado, como también el abanico de lenguas familiares no
curriculares presentes en el aula, puesto que, solamente partiendo del perfil linglistico
individual se puede garantizar el dominio equilibrado de las lenguas oficiales y se podra
aprovechar la diversidad lingistica y cultural como un enriquecimiento para el centro.
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Favorecer el contacto con otras lenguas y culturas no curriculares, pero propias de una
parte del alumnado, contribuira a hacer que reflexione y tome conciencia del funcionamiento de
las lenguas a partir de la observacion y la comparacion entre ellas, incluyendo una
aproximacion a otras formas de comunicacion, como por ejemplo la lengua de signos. Poner en
valor las lenguas familiares ayudara a generar, por lo tanto, actitudes positivas hacia el
aprendizaje de lenguas.

En este sentido, el trabajo integrado de las lenguas (TIL) sera de gran importancia,
puesto que ademas de promover un aprendizaje de lenguas mas coherente y significativo,
estimula la reflexién sobre el uso del lenguaje para iniciarse en el desarrollo de la conciencia
linguistica.

Aspectos como la diversidad linguistica (individual y social), el analisis de las lenguas
en contacto y la gestion del multilingliismo seran esenciales para el trabajo de la competencia
multilinglie e intercultural.

Finalmente, al final del segundo curso, el alumnado tendria que ser capaz de reconocer
los rasgos caracteristicos de al menos una lengua diferente a las familiares y a las oficiales.
Tendria que saber distinguir caracteristicas de la diversidad geografica de las lenguas, como
también otros rasgos relacionados con los sociolectos o con los registros con los cuales el
hablante se adecua a distintas situaciones comunicativas. También tendria que ser capaz de
realizar transferencias entre diferentes lenguas y comunicarse en contextos cotidianos con una
actitud de respeto hacia la diversidad lingtistica y cultural de su entorno para mejorar la
convivencia.

Al final del cuarto curso, el alumnado tendria que reconocer y usar algunas estructuras
comunicativas de una o mas lenguas diferentes a las familiares y a las oficiales. Tendria que
conocer el origen y el desarrollo histérico y sociolingiiistico de las lenguas del Estado, y tendria
que familiarizarse con estas y otras lenguas presentes en su entorno. Tendria que poder
realizar transferencias y contrastes entre diferentes lenguas como estrategia comunicativa y
también conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural, empezando por las
lenguas y las culturas del territorio, tanto para mejorar su formacién personal, como para
contribuir a la cohesién social.

2.2. Competencia especifica 2. Comprension oral y multimodal

Comprender, interpretar y valorar, de manera auténoma, textos orales y multimodales
propios de los &mbitos personal, social, educativo y profesional, a través de la escucha activa,
aplicando estrategias de comprensién oral, reflexionando sobre el contenido y la forma, y
evaluando su calidad y fiabilidad.

2.2.1. Descripcion de la competencia

Esta competencia especifica engloba los procesos de comprension oral que
contribuyen al desarrollo de la competencia en comunicacion linglistica del alumnado con el
objetivo de aportarle conocimientos y estrategias para enfrentarse satisfactoriamente a
cualquier situacion comunicativa de la vida personal, social y académica propia de su edad.
Estos conocimientos y estrategias le tienen que servir también como preparacion para los
ambitos profesionales y para la continuacion en estudios superiores. Es decir, la comprension
supone ser capaz de escuchar y comprender informaciones orales en situaciones
comunicativas de diferentes &mbitos y con registros de formalidad diversa, teniendo en cuenta
los elementos prosédicos y no verbales, asi como ser capaz de utilizar estrategias de
comprensién oral para obtener e integrar la informacién y valorarla; y para responder a
necesidades comunicativas significativas.

En sintesis, la comprension oral implica el conocimiento del Iéxico y de una serie de
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estructuras linglisticas. Ahora bien, en el desarrollo de esta competencia especifica se pueden
distinguir tres tipos de comprension: la literal, la inferencial y la critica. Estos niveles de
comprension se corresponden a diferentes actuaciones por parte del individuo. En la
comprension literal se puede extraer la informacion directamente del texto; en la inferencial se
puede deducir; y en la critica se tiene que tomar un punto de vista mas personal y critico.

Por otro lado, el alumnado tiene que ser capaz de comprender diferentes tipos de
discursos: el discurso producido por una sola persona (mondlogo) y el discurso en el cual
participan dos o mas interlocutores (didlogo o conversacion); asi como tener en cuenta que las
tecnologias de la informacion y la comunicacién han ampliado las posibilidades de la
comunicacién sincrona y asincrona.

La comprension de un texto oral requiere por parte del oyente un grado de atencion y
de concentracién elevados. Por eso, hay que desarrollar estrategias de seleccion y de
retencion en relacion al objetivo de la escucha. La comprension de textos multimodales
necesita de una especifica alfabetizacion audiovisual y mediatica para hacer frente a los
riesgos de manipulacién y desinformacion.

De este modo, a medida que el alumnado desarrolla las estrategias de comprensién
oral a diferentes niveles, sera capaz de identificar el sentido general y la informacién mas
relevante, de anticipar el contenido, de distinguir entre hechos y opiniones, y de diferenciar
diferentes tipologias textuales, registros y contextos, asi como de identificar la intencién del
emisor, de analizar procedimientos retéricos y de detectar falacias argumentativas. La
comprension oral se realiza valorando aspectos formales y de contenido para construir
conocimiento y dar respuesta a las diferentes situaciones comunicativas; es decir, que el
alumnado analice el uso de los elementos comunicativos no verbales y aplique los
conocimientos Iéxicos, gramaticales y textuales para interpretar mensajes orales.

Las reflexiones sobre el lenguaje tienen que partir del conocimiento previo que el
alumnado tiene como usuario de una lengua y tienen que producirse siempre de manera
significativa, en contextos de produccion y de comprensién de textos. Por lo tanto, a través de
las actividades que promuevan la mejora de la comprension oral, se pueden planificar
actividades de reflexion, utilizando la terminologia elemental adecuada para iniciarse en el
desarrollo de la conciencia linguistica y mejorar las destrezas de produccion y de comprension.

Hay que tener en cuenta que para desarrollar esta competencia el alumnado al finalizar
el 1.° ciclo de secundaria tendria que ser capaz de identificar la informacion literal, realizar
inferencias e interpretar el objetivo principal de los textos orales. Al final del 2.° ciclo de
secundaria el alumnado también tendria que interpretar informacién explicita e implicita, y
valorar de manera critica y argumentada los contenidos y el propésito de los textos orales.

2.3. Competencia especifica 3. Comprensié escrita i multimodal

Comprender, interpretar y valorar, de manera autbnoma, textos escritos y multimodales
propios de los ambitos personal, social, educativo y profesional, a través de la lectura de textos,
aplicando estrategias de comprension escrita, reflexionando sobre el contenido y la forma, y
evaluando su calidad y fiabilidad.

2.3.1. Descripcioén de la competencia 3

Esta competencia especifica engloba los procesos de comprension escrita para
desarrollar la competencia comunicativa del alumnado con el objetivo de aportarle
conocimientos y estrategias para enfrentarse satisfactoriamente a cualquier situacién
comunicativa de la vida personal, social y académica propia de su edad. La adquisicién de esta
competencia también tendria que servir, en esta etapa, como una preparacién para la
interacciobn en &ambitos profesionales de la vida adulta y en contextos académicos. La
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comprension supone recibir y procesar la informacién expresada a través de textos escritos y
multimodales en situaciones comunicativas de diferentes ambitos y con registros de formalidad
diversa, asi como ser capaz de utilizar estrategias de comprensién escrita para obtener e
integrar la informacion y valorarla; y para responder a necesidades comunicativas significativas.

En sintesis, la comprensién escrita implica el conocimiento del cddigo escrito y de una
serie de estructuras linglisticas. Pero, en el desarrollo de esta competencia especifica se
pueden distinguir tres tipos de comprension: la literal, la inferencial y la critica. Estos niveles de
comprensiéon se corresponden a diferentes actuaciones por parte del individuo. En la
comprension literal se puede extraer la informacién directamente del texto; en la inferencial se
puede deducir; y en la critica se tiene que tomar un punto de vista mas personal y critico.

Hay que tener en cuenta que la comprension de un texto escrito requiere por parte del
lector ser capaz de leer con buena fluidez y aplicar las estrategias de comprension lectora
necesarias. En todos estos aspectos intervienen varios procesos: localizar y obtener
informacion del texto, saber integrarla e interpretarla, y reflexionar y valorar esta informacion de
manera critica. De este modo, a medida que el alumnado desarrolla las estrategias de
comprensién escrita a diferentes niveles, sera capaz de diferenciar diferentes tipologias
textuales, registros y contextos.

Para conseguir que los alumnos y las alumnas se conviertan en lectores y lectoras
competentes y sean capaces de adecuar la manera de leer utilizando estrategias lectoras en
funcion del tipo de texto, de los diferentes formatos y apoyos, y del propdsito de la lectura, hace
falta que el alumnado realice todos los procesos que intervienen en las actividades de lectura:
localizar y obtener informacion del texto, saber integrarla e interpretarla, y reflexionar y valorar.
De este modo, a medida que el alumnado desarrolla las estrategias de comprension escrita a
diferentes niveles, serd capaz de reconocer el sentido global, las ideas principales en funcién
del objetivo de lectura, captar la informacion explicita y realizar las inferencias necesarias,
formular hipétesis, y realizar reflexiones sobre aspectos formales y de contenido, para adquirir
y construir conocimiento y dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos diversos.

En el desarrollo de esta competencia de comprensién escrita, también es necesario
que el alumno aplique las estrategias relacionadas con la alfabetizacién informacional. Es decir,
es necesario que el alumno busque, seleccione y contraste la informacién procedente de dos o
mas fuentes, de forma planificada y de manera guiada. De este modo, se ir4 avanzando en la
evaluacion de la fiabilidad de las informaciones. La comprension de textos multimodales
necesita de una especifica alfabetizacion audiovisual y mediatica para hacer frente a los
riesgos de manipulacién y desinformacion.

Las reflexiones sobre el lenguaje tienen que partir del conocimiento previo que el
alumnado tiene como usuario de una lengua y tienen que producirse siempre de manera
significativa, en contextos de produccién y comprensién de textos. Por lo tanto, a través de las
actividades que promuevan la mejora de la comprension escrita, se pueden planificar
actividades de reflexion en que el alumnado utiliza la terminologia elemental adecuada, se
inicia en el desarrollo de la conciencia lingiiistica y mejora sus destrezas de produccién y de
comprension.

Hay que tener en cuenta que para desarrollar esta competencia el alumnado al finalizar
el 1.° ciclo de secundaria tendria que ser capaz (de manera autbnoma), de identificar la
informacion literal, realizar inferencias e interpretar informacién explicita e implicita, identificar el
objetivo principal de los textos escritos, asi como el tipo de texto y sus caracteristicas. Al final
del 2.° ciclo de secundaria el alumnado también tendria que interpretar y valorar de manera
critica y argumentada los contenidos y el propésito de los textos escritos poniendo en
funcionamiento conocimientos externos al texto y previos a la lectura.
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2.4. Competencia especifica 4. Expresion oral

Producir mensajes orales con coherencia, cohesion y adecuacion, fluidez y correccion,
a través de diferentes soportes y situaciones de comunicacion del ambito familiar, social,
educativo o profesional.

2.4.1. Descripcion de la competencia 4

La expresion oral constituye un instrumento de primer orden en el proceso
comunicativo, y su desarrollo implica la produccién de mensajes orales estructurados
(coherencia), articulados (cohesion) y adaptados a la finalidad y al registro requerido para cada
situacién comunicativa (adecuacion).

El aprendizaje de esta competencia se centra tanto en la construccién del discurso,
como en el contenido lingtistico, el control de la norma y la pronunciacién, asi como en los
aspectos prosoédicos que facilitan la comprensién del mensaje. Al mismo tiempo, requiere de
estrategias que garanticen el manejo de un Iéxico correcto, preciso y variado y del dominio
morfosintéctico, asi como de las destrezas que favorecen la comprension del discurso. Debido
al caracter inmediato y efimero que caracteriza la lengua oral, aspectos como, la fluidez, la
pronunciacion, la entonacion, los prosddicos y los recursos no verbales resultan indispensables
para reforzar la intencion comunicativa.

La correcta adquisicion de la expresion oral, ademas de tener en cuenta aspectos
|éxicos, semanticos, fonoldgicos, morfosintacticos y no verbales, debe favorecer un uso del
lenguaje no discriminatorio, desterrando los abusos de poder a través de la palabra,
fomentando asi la construccién de una sociedad mas equitativa, democratica y responsable a
través de las practicas comunicativas. Ademas, su desarrollo exige unos conocimientos
pragmaticos y socioculturales que so6lo pueden aprenderse desde situaciones reales de
diferentes ambitos, que irdn aumentando el grado de complejidad y formalidad a través de
estrategias de planificacién y el uso de diferentes soportes.

Para ello serd fundamental la seleccion y contraste de informacion procedente de
diferentes fuentes de manera progresivamente auténoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia
y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacién, para comunicarla eficazmente,
adoptando un punto de vista critico, personal, y respetuoso con la propiedad intelectual.

Los diferentes tipos de textos (narrativos, descriptivos, argumentativos, expositivos,
instructivos) constituyen el marco perfecto para el desarrollo de esta competencia. El texto es la
unidad basica de trabajo en el aula, por lo que las producciones orales no pueden desligarse
de los géneros textuales (cuento, fabula, noticia), que corresponden a las situaciones concretas
de comunicacion. Dotados de una estructura y de unos contenidos linguisticos, ofrecen un
aprendizaje mas significativo y se integran facilmente en el trabajo por proyectos y dmbitos.
Esta contextualizacion de los usos reales contribuird a la reflexion, progresivamente auténoma,
sobre las elecciones lingisticas y discursivas, y ayudara al aprendiz a desarrollar la conciencia
linguistica, a aumentar el repertorio comunicativo y a mejorar las destrezas de produccion oral.

La evaluacion a corto y largo plazo, la autoevaluacion y el andlisis de las propias
producciones, resultan herramientas fundamentales en la mejora del aprendizaje y para
propiciar la reflexion linglistica.

A pesar del caracter inmediato y espontaneo de la lengua oral, la correcta adquisicion
de esta destreza es compleja y requiere de un proceso de aprendizaje sistematico y
continuado. La gestién de las emociones y el autocontrol seran fundamentales para consolidar
esta competencia.

Al término del primer ciclo de la etapa, se espera que el alumnado sepa utilizar el
lenguaje oral para expresar, describir, resumir, justificar, opinar, defender, argumentar, con
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fluidez y espontaneidad, ideas, sentimientos, emociones, hechos, opiniones y conceptos,
teniendo en cuenta la situacién comunicativa y aportando su propio punto de vista.

Al final de la etapa el alumnado deberia ser capaz de realizar discursos orales
extensos y con un alto grado de formalidad. Estos deberan ser adecuados, coherentes y
cohesionados, producirse con fluidez y correccioén, y adaptarse a la finalidad que se persigue, a
la situacibn comunicativa y al destinatario. Para hacerlo el alumnado deberia utilizar los
recursos que estén a su alcance para buscar y seleccionar la informacién a través de fuentes
fiables, contrastando los datos y aplicando el pensamiento critico en sus producciones.

2.5. Competencia especifica 5. Expresion escrita y multimodal

Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos empleando estrategias de planificacion, textualizacion, revision y edicion.

2.5.1. Descripcion de la competencia 5

Ser competente en expresion escrita conlleva saber utilizar el registro adecuado a la
situacién comunicativa (adecuacion), organizar las ideas con claridad (coherencia), enlazar los
enunciados en secuencias textuales cohesionadas (cohesion) y respetar las normas
gramaticales y ortogréaficas (correccion). Todo ello mientras se incrementa de manera paulatina
tanto la destreza de utilizar las palabras y estructuras precisas en los textos escritos como la
conciencia sobre la calidad, presentacion, ética y creatividad de la propia expresion. En este
punto, cobra especial relevancia asegurar que el alumnado emplee un lenguaje no
discriminatorio siendo a su vez capaz de detectar y desterrar cualquier abuso de poder a través
de la palabra.

Asimismo, adquirir esta competencia especifica implica considerar la escritura como un
proceso recursivo (individual o colaborativo) en el que siempre son necesarias estrategias de
planificacién, textualizacién, revisiébn y edicién y en el que se ponen en juego multiples
conocimientos linguisticos. Se trata, pues, de una escritura consciente y reflexiva, en la que el
uso es cardinal para el aprendizaje.

En este proceso escritor se encuadrara, por consiguiente, el estudio sistematico de la
lengua, siempre sustentado en la reflexion metalingiistica e introduciendo progresivamente la
terminologia especifica. Se estimulara que el alumnado reflexione individual o
colaborativamente, sobre la lengua a partir de sus propias producciones, siendo consciente de
como los cambios en los enunciados pueden mejorar sus textos, apreciando la utilidad del
conocimiento lingiiistico, discursivo y textual explicito. Ese recorrido desde la observacion
hasta la generalizacion y sistematizacion necesitard acompafiamiento del docente siendo,
ademas, el diadlogo entre iguales una herramienta clave para este aprendizaje.

A través de una variedad de situaciones de escritura de creciente dificultad, los y las
estudiantes iran familiarizandose con un amplio abanico de géneros discursivos construyendo
una competencia que les permita producir textos de acuerdo a las convenciones
socioculturales, estructurales y linglisticas. De esta forma, nuestro alumnado podra
desenvolverse en cualquier situacion comunicativa de su vida personal, social, académica y
profesional.

En este sentido, en la actualidad, el modo de comunicarnos se ha transformado
desdibujandose la separacion entre los distintos medios. Ahora contamos con muchos y
distintos recursos para construir significados que van mas alld de lo verbal, por ello, esta
competencia especifica incluye la creacion de textos multimodales.

Dada la complejidad cognitiva de la actividad escritora, en la que se ponen en juego
multitud de conocimientos, el seguimiento del profesorado sera imprescindible, asi como la
retroalimentacién oportuna y la utilizacion de herramientas de apoyo y ejemplos de escalonada
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complejidad. Esta guia del docente serd decisiva también para que, progresivamente, el
alumnado adquiera autonomia en la busqueda y contraste de fuentes con el fin de, tras evaluar
su fiabilidad y pertinencia, puedan organizar, elaborar y trasladar dicha informacién a su texto
escrito siendo, ademas de criticos y éticos, respetuosos con la propiedad intelectual.

Al final del primer ciclo de la ESO, el alumnado tendria que ser capaz de escoger, de
entre los géneros discursivos trabajados, aquel que resulte adecuado a la situacion
comunicativa teniendo en cuenta el objetivo que persigue y la audiencia a la que se dirige. A
continuacion, el alumnado deberia poder escribir, individualmente y de manera colaborativa, un
texto breve de acuerdo a las condiciones dadas y empleando, con instrumentos de ayuda y
guia del profesorado si es necesario, estrategias de planificacion, textualizacion, revision y
edicion.

Finalmente, al término de la etapa y de manera autbnoma, el alumnado seria capaz de
producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos
empleando, de manera autorregulada, estrategias de planificacion, textualizacién, revisién y
edicion.

2.6. Competencia especifica 6. Interaccioén oral, escrita y multimodal

Interactuar de manera oral, escrita y multimodal, de forma progresivamente auténoma,
a través de textos de complejidad creciente de los ambitos personal, social, educativo y
profesional, utilizando un lenguaje no discriminatorio y estrategias basicas de comprension,
expresioén y resolucion dialogada de conflictos, de forma sincrona y asincrona.

2.6.1. Descripcioén de la competencia 6

La interaccion oral, escrita y multimodal abarca la descodificacion, la comprension, la
interpretacién y la expresién, propiciando la construccién de un discurso conjunto, que utilizara
los repertorios multilinglies e interculturales del alumnado. La interaccion supera la suma de las
competencias de comprensién y de expresion, ya que se utilizan estrategias colaborativas
como tomar el turno de palabra, cooperar y pedir aclaraciones para intercambiar informacién en
situaciones comunicativas de los &mbitos personal, social, educativo y profesional.

Esta competencia implica y promueve el trabajo en grupo, la colaboracién y la
predisposicion para comunicarse con otros, establecer vinculos personales y construir
conocimiento poniendo las practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica.
Este proceso supone ser capaz de llegar a un entendimiento y llevar a cabo negociaciones de
manera dialogada, argumentada, empatica, asertiva, correcta en las formas y respetuosa hacia
la diversidad asegurando la igualdad de derechos de todas las personas. En este sentido, el
alumnado debe manejar situaciones comunicativas, tanto en soportes analdgicos como
digitales, a través de la etiqueta digital, los elementos verbales y los no verbales, haciendo uso
en todo momento de un lenguaje ético y no discriminatorio.

En Educacion Secundaria el alumnado debe entender, seleccionar, analizar y expresar
informacion en textos orales, escritos y multimodales, de manera auténoma, sobre temas
complejos que se ajusten a la situacion comunicativa y a los géneros discursivos del ambito
personal, social, educativo y profesional, interactuando con el profesorado, con sus iguales,
con otros usuarios de la lengua o con otros textos.

Paralelamente, para ser competente en interacciéon oral, escrita y multimodal también
es necesario identificar y saber utilizar el registro adecuado a la situacibn comunicativa
(adecuacion), organizar las ideas con claridad (coherencia), enlazar los enunciados en
secuencias textuales cohesionadas (cohesién) y respetar las normas gramaticales y
ortogréaficas (correccion). Asimismo, para la construccién del discurso, serd necesario que el
alumnado consulte fuentes variadas, para seleccionar y contrastar informacién, evaluando su
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fiabilidad y adoptando un punto de vista critico y respetuoso con la propiedad intelectual.

A lo largo de esta etapa, el alumnado avanzard en autonomia para identificar,
seleccionar y utilizar elementos como la cortesia lingiistica y la etiqueta digital, los elementos
verbales y no verbales de la comunicacidon y expresiones tanto predecibles como no
predecibles. Estrategias como el uso de la repeticion, mantener un ritmo adecuado, tomar la
palabra, cooperar y pedir aclaraciones son esenciales en esta competencia. Asimismo, la
escucha activa, la deliberacion argumentada, la resolucion dialogada de conflictos y el respeto
seran fundamentales, puesto que contribuyen a la convivencia, a la cooperacion, a la tolerancia
y a la comunicacion eficaz.

Al final del primer ciclo de ESO, el alumnado utilizara estrategias de interaccién oral de
acuerdo con la situaciébn comunicativa para iniciar, mantener y cerrar el discurso; sobre
conocimientos del ambito personal, social y educativo, utilizando estrategias para expresar
mensajes cohesionados, coherentes y adecuados con un vocabulario preciso. La interaccion
escrita y multimodal, incluira situaciones de interaccién sincronas y asincronas, y favorecera la
progresiva autonomia del alumnado.

Al término de la etapa, el alumnado debera interactuar oralmente, con autonomia, y
cooperar con el interlocutor para facilitar el didlogo y, ademas, ofrecera y pedira aclaraciones,
implicandose activa y reflexivamente con una actitud dialogante y de escucha para la
construccion de un discurso comun. Respecto a la interaccién escrita y multimodal, el
alumnado debera participar de manera autbnoma en situaciones de interaccion utilizando
diferentes soportes.

2.7.Competencia 7. Mediacio oral, escrita y multimodal

Mediar entre interlocutores aplicando estrategias de adaptacion, simplificacion vy
reformulacién del lenguaje para procesar y transmitir informacibn mas elaborada, en
situaciones comunicativas de ambito personal, social, educativo y profesional.

2.7.1. Descripcion de la competencia 7

La mediacién es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la
comprensidon de mensajes o textos orales, escritos y multimodales entre interlocutores que no
comparten el mismo co6digo. En este proceso se utilizan estrategias como la reformulacion, la
adaptacién o la simplificacion del lenguaje, en consonancia con el objetivo, la situacién y los
destinatarios de la comunicacién.

En la mediacion el alumno se reconoce como agente social encargado de crear
puentes, ayudando a construir y trasvasar significados, facilitando la comprensién y la
expresion de mensajes, y transmitiendo informacién general y especifica de manera autbnoma,
tanto en su propia lengua (mediacién intralingiistica), como entre otras lenguas (mediacion
interlinglistica).

La mediacion linguistica responde a desafios como la resolucion de conflictos de
manera dialogada, el uso de repertorios linglisticos personales procedentes de distintas
lenguas, o la valoracion de la diversidad lingistica y cultural de su entorno. En este sentido, la
mediacion lingliistica supone el uso de estrategias y de conocimientos destinados a la
superacién de barreras linglisticas y culturales de forma cooperativa, la negociacion de
significados, y el logro de un entendimiento entre los interlocutores de manera empatica y
creativa.

En Educacion Secundaria la mediacion estd orientada a procesar y reformular
informacion e ideas de textos orales, escritos y multimodales, sobre asuntos cotidianos, de
interés personal y publico, utilizando tanto medios convencionales como virtuales, y
apoyandose de soporte visual. La medicién también incluye estrategias discursivas como la
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simplificacién, la adaptacién y la transformacion del lenguaje; o el uso de gestos, repeticiones o
aclaraciones, todo ello de manera auténoma, responsable y constructiva.

La mediacion en esta etapa incluye actividades como resumir, explicar datos,
parafrasear, tomar notas, interpretar, traducir textos mientras se participa en tareas
colaborativas que tienen como objetivo facilitar la interaccion y el entendimiento cuando se
producen intercambios de informacién en entornos multilingties (L2-L2, L2-L1, L1-L2).

Para lograrlo, resulta fundamental la reflexion y el contraste tanto entre los elementos
linguisticos y discursivos (L2-L2, L2-L1, L1-L2): fonética, gramatica, sintaxis, vocabulario o
tipologia textual; como también los extralinguisticos: lenguaje corporal, signos visuales, pausas,
ritmo y entonacion.

Al término del segundo curso de la ESO, la mediacion se realiza combinando el
repertorio lingliistico del alumnado, comunicando, describiendo y explicando conceptos a un
tercero, pudiendo para ello apoyarse en soportes analégicos o digitales. En este proceso se
pueden incorporar elementos linglisticos y culturales en textos orales, escritos y multimodales
de los ambitos personal, social y educativo. En este momento el alumnado deberia ser capaz
de mediar entre lenguas (valenciano o castellano u otras), o dentro de una misma lengua
(valenciano o castellano), a partir de graficos y de textos de una complejidad media con ayudas
muy puntuales.

Al finalizar la etapa, el alumnado ha de ser capaz de parafrasear y de reformular en la
L1 (valenciano o castellano) las comunicaciones, descripciones o explicaciones realizadas en
una L2 (valenciano o castellano u otras) sin tener siempre que recurrir a apoyos, e incorporar
elementos linguisticos y culturales de los ambitos personal, social, educativo y profesional. En
este momento el nivel de los discursos de partida puede ser de una complejidad creciente. En
toda la etapa se podria realizar mediacién inversa: desde una L1 (valenciano o castellano u
otras) hacia una L2 (valenciano o castellano), en este caso se trataria de discursos de
complejidad baja o media.

2.8. Competencia 8. Lectura autbnoma

Leer obras y textos de caracter diverso y de complejidad progresiva, seleccionados con
autonomia, reflexionando sobre el perfil lector que se va configurando.

2.8.1. Descripcion de la competencia 8

El fundamento de esta competencia especifica es la motivacion libre por la lectura,
desde el interés personal del alumnado, de forma que se genere habito lector a partir de
experiencias lectoras positivas y placenteras.

La lectura autbnoma favorece la ampliaciébn del conocimiento sobre el mundo y la
interaccién social con otros lectores para compartir las experiencias lectoras. El aprendiz tiene
que progresar en la habilidad y el gusto por las lecturas del ambito social, académico, literario y
de los medios de comunicacion, en tipologias y funciones diferentes y en formatos
multimodales, analdgicos y digitales, en un grado de complejidad creciente. Como apoyo al
gusto por la lectura se generan contextos de dialogo, de debate, de intercambio de
experiencias, que retroalimentan el descubrimiento de nuevas lecturas. Son escenarios que el
profesorado tiene que facilitar a través del disefio de situaciones de aprendizaje que incentivan
el fomento lector y que incluyan actividades de comparticién de las experiencias lectoras (foros
de lectores, tertulias y circulos de lectura) en diferentes formatos: oral, escrito y multimodal, en
contextos analdgicos, y también digitales.

Los procesos de lectura ayudan a organizar las ideas y a distinguir los contenidos
relevantes. Permiten también el conocimiento y la aplicacion de tipologias textuales y de
géneros discursivos a la practica oral y escrita. El éxito en la competencia lectora es clave para
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controlar el acceso a la informacién en los procesos de comprension, reflexion e interpretacion
y para mejorar la capacidad critica. El aprendiz lee, reflexiona e interpreta a partir de las obras
y, ademas, comparte y socializa sus experiencias lectoras.

Los circuitos comunicativos actuales estan estrechamente relacionados con las TIC;
como consecuencia, el conocimiento y la iniciacion en el uso de aplicaciones de lectura, como
también las plataformas digitales e Internet, seran un entorno favorable y necesario para la
préactica lectora y el intercambio de experiencias lectoras.

Para mejorar la propia experiencia lectora y de asentar el habito lector, se tendria que
estimular el uso de las bibliotecas, tanto las del ambito educativo como las publicas. Ademas,
para ir configurando de manera progresiva un perfil lector entre el alumnado, habria que
fomentar también la creacién de una biblioteca personal. Por otro lado, el desarrollo de la
personalidad, acompafiado de un entorno en que la lectura es una actividad habitual y
placentera, aporta al aprendiz el bagaje cultural necesario para un aprendizaje a lo largo de la
vida.

Al final del primer ciclo, el alumnado tendra que ser capaz de elegir los textos que
mejor se adaptan a sus gustos, intereses o necesidades, a partir de una seleccién previa, con
el fin de leerlos e incorporarlos a su itinerario lector.

Al finalizar la etapa, el alumnado tendra que ser capaz de seleccionar y leer de manera
autbnoma textos diversos, de diferentes ambitos, partiendo de los intereses personales y
necesidades formativas, que marquen un avance en el interés por la lectura como placer. El
alumnado también tendrd que dejar constancia de su itinerario lector, con criterio, y tendra que
compartir la propia experiencia lectora.

2.9. Competencia 9. Competencia literaria

Leer y producir textos literarios, contextualizados en la cultura y la sociedad, como
fuente de placer y de conocimiento.

2.9.1. Descripcion dela competencia 9

La competencia literaria aporta un gran potencial en el objetivo de lograr el habito lector
de obras literarias, a lo largo de la vida, de los ambitos formal y no formal. Tiene que orientarse
a la capacidad de lectura, comprension, reflexién y produccion de obras literarias, por medio de
los varios géneros (narrativa, poesia, teatro) y de la interpretacion de obras que permitan
activar las emociones y conocer la literatura en valenciano, en castellano y universal, por medio
de autores y autoras de etapas cronoldgicas y movimientos literarios relevantes. Habria que
prever dos modalidades de lectura, la intensiva y la extensiva. La lectura intensiva focaliza mas
el detalle para obtener informaciones y, como consecuencia, es mas pausada y analitica; la
lectura extensiva sigue un ritmo mas agil, usa textos mas extensos o completos, del interés del
alumno, y tiene un caracter mas ladico.

Se pretende dar sentido al conocimiento literario desde la contextualizacion de los
textos, en las implicaciones sociales, histéricas y culturales, y en la intencionalidad, asi como
en la experiencia biografica de los autores. En la investigacion de informacion sobre obras y
autores se evitara la focalizacién excesiva en la asimilacion de datos, si no son relacionados
con el sentido o la intencionalidad de la obra.

Las propiedades y caracteristicas del lenguaje literario tienen que ser incorporadas en
proporcién productiva a las capacidades discursivas del alumnado. La produccion de textos con
intencionalidad literaria también tiene que prever los géneros literarios principales, basandose
en modelos clasicos y actuales, en registros orales y escritos y multimodales.

La fusion de la literatura y el arte tiene que ser una experiencia de aula y fuera del aula,
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en la cual entran en juego la musica, el teatro, las artes plasticas y las escénicas. El alumnado
tiene que investigar, interpretar las conexiones y asumir roles creativos.

Habria que implicar recursos tecnologicos, redes digitales y multimedia que sean
enriquecedores para la recepcion y la creacion literaria.

La lectura es una préctica ligada a potenciar el aprovechamiento de las bibliotecas (de
aula, de centro, publicas) y a hacer del alumnado un usuario habitual y organizado en la
préactica de su uso.

El camino pedagdgico del alumnado en la competencia literaria tiene que pautar-se a
partir de la guia del profesorado, desde la imitacién de modelos y el versionado de los
diferentes géneros. El alumnado tendra que enfrentarse a textos de nivel de complejidad
progresiva, tanto en la recepcion como en la produccién textual, hasta llegar a una autonomia
suficiente. Todo esto, en un proceso ascendente adaptado al ritmo de aprendizaje del
alumnado.

Al finalizar el primer ciclo de Secundaria, el alumno tendra que leer e interpretar obras
literarias sencillas adecuadas a sus intereses; tendrd que aportar opinidon desde la reflexion,
utilizando recursos retéricos y metalenguaje, y también tendra que ser capaz de crear textos
literarios sencillos (cuentos, poemas breves, textos para la dramatizacion) aplicando los
recursos y elementos caracteristicos de los géneros estudiados. Todo este proceso se
planificard de forma que se estimule una autonomia progresiva del alumnado. El alumnado
también tendra que participar en representaciones teatrales y en espectaculos que incluyan la
recitacion y la dramatizacion de textos.

Al finalizar la etapa de Secundaria, el alumno tendra que ser capaz de leer,
comprender e interpretar obras literarias de manera autonoma, adecuadas en la edad (fabulas,
relatos, novelas breves, poemas, textos dramatizados), y de relacionar obras y autores dentro
de los contextos socioculturales, ademas de construir opinion sobre las obras. También tendra
que crear textos literarios sencillos aplicando los recursos retdricos y estilisticos, y de organizar
y participar activamente en representaciones de recitacion y de dramatizacién, de manera
auténoma y colaborativa, partiendo de apoyos y modelos.

3. Conexiones de las competencias especificas entre si, con las competencias de otras
materias y con las competencias clave (para el conjunto de las competencias de la
materia).

4.1. Relaciones o conexiones con las otras CE de |la materia

Las conocidas como destrezas linguisticas basicas: expresion oral (CE4), expresion
escrita (CE5), comprension oral (CE2) y comprensidn escrita (CE3); asi como de los complejos
procesos bidireccionales que ocasionan interaccion (CE6) y mediacién (CE7) coinciden de
manera natural en la comunicacién. Si a ello le unimos el indiscutible potencial epistémico que
poseen, asi como que la reflexién sobre la propia lengua subyace en toda el area, podemos
decir que, a grandes rasgos, la mayoria de competencias especificas de Valenciano: Lengua y
Literatura y de Lengua Castellana y Literatura estan, de una u otra manera, muy relacionadas
entre si.

En este sentido, conviene hacer hincapié en que la expresion oral/escrita constituye la
base para el desarrollo de las otras destrezas orales/escritas: interaccién (CE6), mediacion
(CET), comprensién oral (CE2) y/o escrita (CE3). Ademas de compartir canal y caracteristicas,
se complementan entre si. No hay mediacién o comprension sin expresion. Y lo mismo sucede
con la interaccion, porque en ella se activan de forma indisociable la expresion y la
escucha/lectura. En dos canales diferentes se trabajan habilidades parecidas ligadas a la
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comprension, la interpretacion y la valoracién de mensajes. En otras palabras, muchas de las
competencias especificas de la materia se necesitan unas a las otras para poderse desarrollar
plenamente y comparten los saberes basicos necesarios para lograrlo.

Respecto al resto de competencias especificas del area, la competencia multilinglie e
intercultural (CE1) requiere de la comprension oral (CE2) y la comprension escrita (CE3),
puesto que comprender supone un primer paso para familiarizarse con la diversidad linguistica
y cultural y evitar asi los prejuicios linguisticos. Pero, ademas, para valorar la diversidad
linguistica y cultural como fuente de riqueza cultural, es necesario adoptar una actitud activa,
por lo que guarda una estrecha relacion con la expresion oral (CE4) y escrita (CE5) y la
interaccién (CE6), puesto que estos usos de la lengua favorecen la reflexion interlinguistica y el
uso de la funcién metalinglistica del lenguaje. El desarrollo de esta competencia encuentra en
la lectura autébnoma (CE8) y en la literatura (CE9) unas poderosas aliadas para acercar al
aprendiz a una lengua, a una cultura, a un contexto y a unas tradiciones de manera lidica,
poniendo en valor la diversidad lingiiistica y cultural existente.

Asi mismo, la lectura auténoma (CES8) y la competencia literaria (CE9) se empiezan a
desarrollar a través de la lectura (CE2), comprension de textos literarios (CE3) y la expresién
oral (CE4). En las actividades de fomento lector se suelen realizar comentarios orales sobre las
lecturas, con lo cual se trabajan también a partir de la lectura: la expresion oral (CE4), la
interaccién oral (CE6) y la mediacion oral (CE7).

Finalmente, la competencia literaria (CE9) se asocia con las competencias linguisticas,
porque necesita de la comprension, de la expresién, de la interaccion y de la mediacién. Por
medio del potencial de la literatura, el alumnado desarrolla el resto de competencias para
comprender los textos literarios, los de tradicién oral y los géneros escritos, para producir textos
con intencién literaria y también para interactuar y mediar con otros individuos como
caracteristica de la dimension social de la literatura.

4.2.Relaciones o conexiones con las CE de otras areas de la etapa

Las competencias especificas de expresion oral (CE4), expresién escrita (CE5),
comprensién oral (CE2), comprension escrita (CE3) y la interaccion (CE6) vertebran el proceso
de aprendizaje haciendo que estas se vinculen, de manera global e inherente, con las
competencias especificas del resto de materias linguisticas y no lingiisticas. Asi mismo, son
también clave para la gestion personal y emocional en la relacién con los otros.

Por otro lado, la mediacion linglistica (CE7) tiene relacion con el resto de
competencias especificas del &dmbito linglistico puesto que la mediacion entre diferentes
cédigos hace que se activen los mecanismos de comprension y de expresion propios de la
Competencia en comunicacion lingiistica y de la Competencia plurilingtie, y que se transfieran
conocimientos, tanto linglisticos como socioculturales y pragmaticos mediante el uso
combinado de las diferentes lenguas del curriculo.

Asi mismo, la competencia especifica en lectura auténoma (CE8) contribuye al
desarrollo de las competencias especificas del resto de areas dado que la lengua escrita esta
presente en todas las situaciones educativas, y por ello, la lectura se trabaja en todas las
areas. En el resto de areas linglisticas se promueven, ademas, muchas transferencias
linguisticas del alumnado de unas lenguas a las otras, partiendo de un enfoque comunicativo y
de un tratamiento integrado de lenguas.

Finalmente, alcanzar la competencia literaria (CE9) pasa por la vinculacién con
disciplinas que no forman parte del area linglistica, pero que son partes del material para
edificarla. Conecta especialmente con Geografia e Historia, MUsica y Educacion Plastica,
Visual i Audiovisual, Tecnologia y Digitalizacion, Valores Civicos y Eticos.
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4.3. Relaciones o conexiones con las competencias clave

El cuadro adjunto muestra la existencia de una relacion especialmente significativa y
relevante entre las 9 competencias especificas de esta area y la mayoria de las competencias
clave incluidas en el perfil de salida del alumnado al finalizar la educacion bésica. En todos los
casos la adquisicion y el desarrollo de las competencias especificas sefialadas contribuye a la
adquisicion y al desarrollo de las competencias clave con las que aparecen estrechamente
vinculadas.

CCL CP CMCT CD CPSAA CC CE CCEC

CE1
Multilinglismo
e
interculturalidad
CE2
Comprension
oraly
multimodal
CE3
Comprension
escrita 'y
multimodal
CE4

Expresion oral
CE 5 Expresion
escrita 'y X X X X X
multimodal
CE6
Interaccion
oral, escrita y
multimodal
CE7
Mediacion oral,
escritay
multimodal
CES8

Lectura X X X X X X X
autbnoma
CE9
Competencia X X X X X X X
Literaria

X X X X X X X

CCL: Competencia en comunicacion linglistica

CP: Competencia plurilingtie

CMCT: Competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia (STEM, por sus siglas
en inglés)

CD: Competencia digital

CPSA: Competencia personal, social y de aprender a aprender

CC: Competencia ciudadana

CE: Competencia emprendedora

CCEC: Competencia en conciencia y expresion culturales

En primer lugar, es necesario remarcar que la totalidad de competencias especificas de
la materia estan indisolublemente conectadas con la Competencia en comunicacion linguistica
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(CCL) puesto que posibilitan, entre otros descriptores operativos del perfil de salida, la
expresion de sentimientos, hechos, opiniones y pensamientos y la comprension de discursos y
de textos sencillos de varios ambitos. Asi mismo, también permiten el desarrollo de la lectura
de obras diversas y aseguran el respecto a la diversidad lingiistica y cultural.

En segundo lugar, la Competencia multilingtie e intercultural (CE1) es fundamental
para el desarrollo de la Competencia plurilinglie (CP), puesto que para utilizar distintas lenguas
y reconocer los perfiles linguisticos individuales es necesario valorar la diversidad linglistica
como una fuente de enriquecimiento.

En tercer lugar, la Competencia en interaccion (CE6) se relaciona con la Competencia
personal, social y de aprender a aprender (CPSAA) dado que promueve el dialogo, los
debates, el trabajo en grupo y la distribucién de tareas y responsabilidades de manera
equitativa a través de la cooperacion para conseguir alcanzar una comunicacion efectiva, asi
como la comprension proactiva de otras perspectivas y experiencias. De esta manera
contribuye a que el alumnado sea consciente de las propias emociones, ideas y
comportamientos personales empleando estrategias para gestionarlas en situaciones de
tension o conflicto y adaptandose a los cambios y armonizandolos para alcanzar sus propios
objetivos.

En cuarto lugar, la Competencia en interaccion (CE6) y la Competencia en mediacién
(CE7) se vinculan con la Competencia ciudadana (CC) en tanto que realizan un papel
fundamental en la participacion en actividades de grupo, en la toma de decisiones y en la
resolucion de conflictos de forma constructiva y pacifica. También promueve la comprension de
la propia identidad y las relaciones interculturales con la finalidad de establecer interacciones
comunicativas respetuosas, empaticas, igualitarias y constructivas.

4. Saberes basicos (para el conjunto de las competencias del area/materia)
4.1. Introduccién

Los saberes basicos son aquellos conocimientos, destrezas y actitudes necesarios
para la adquisicion de las diferentes competencias especificas de esta area.

Los saberes se organizan en tres bloques: Lengua y uso; Estrategias comunicativas; y
Educacién literaria. Estos bloques generales se dividen en subbloques de saberes y, en
algunos casos, también en grupos de saberes bajo un mismo subbloque. Esta distribucion
permite observar mejor las relaciones disciplinares entre los saberes. Estas relaciones de tipo
disciplinar se completan con unas indicaciones sobre la vinculacion de los diferentes bloques,
subbloques y grupos de saberes con las diferentes competencias especificas del area. La
gradacion de los saberes vendra marcada por los criterios de evaluacion establecidos.

En cada uno de los bloques y subbloques se disponen los contenidos basicos de
manera ordenada, siguiendo un orden de mas concreto a mas general; también se sugiere el
ritmo de adquisicion a lo largo de la etapa, especialmente al final del segundo y del tercer ciclo.
En cualquier caso, el orden de disposicion de los tres bloques de contenidos basicos no denota
en ningln caso, ni una posicioén jerarquica, ni sugiere un trabajo separado de los saberes de
cada apartado. Antes al contrario, los diferentes saberes basicos de los tres bloques se tienen
que combinar entre si en el momento del disefio de las situaciones de aprendizaje. Esta
eleccibn y combinacién de los contenidos vendr4 determinada por las competencias
especificas involucradas en cada practica de aula concreta que los docentes planifiquen.

Estos bloques de saberes tienen una correspondencia en el area de lengua extranjera,
de forma que se puedan organizar para trabajar las competencias especificas de las diferentes
lenguas de una forma integrada. Asi se prepara el terreno para que se puedan planificar
situaciones de aprendizaje que incluyan las diferentes lenguas del curriculum. EIl objetivo final
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de esta organizacion es que el alumnado pueda desarrollar de una manera coherente la
competencia en comunicacion linguistica y la competencia plurilingle, siguiendo los principios
de la competencia plurilingte global.

4.2.Bloque 1: Lengua y uso

El primer bloque, Lengua y uso, recoge todos aquellos saberes que tienen que ver con
la lengua en relacién con suyo uso social, desde la biografia linguistica y el mapa linguistico del
aula, hasta la diversidad linguistica y los prejuicios linguisticos presentes a la sociedad. Este
blogue abraza, pues, de una manera progresiva a lo largo de la etapa, los contenidos basicos
sobre elementos extralingliisticos que resultan fundamentales para la comunicacién en
sociedades plurilinglies y multiculturales: la diversidad linglistica en el entorno inmediato y
global, la situacién social de las diferentes lenguas en contacto, la relacién entre las lenguas y
los poderes, o los elementos culturales que configuran y determinan los usos linglisticos.

En esta etapa la biografia linglistica se amplia a las experiencias personales en
entornos diferentes: familia, barrio, ciudad, viajes, redes sociales e Internet, lecturas, cine,
musica. En cuanto a la reflexiébn sobre la diversidad linglistica, en primero y segundo, se
profundiza en la diversidad en el Estado espafiol y Europa y en segundo y tercero se llega a
hasta una aproximaciéon muy basica a las lenguas del mundo. La reflexion interlinglistica se
relaciona de manera especial con la competencia especifica de Mediacion, se empieza por la
reflexién a partir de experiencias de analisis contrastivo entre las lenguas del curriculum en el
contexto de situaciones de intercambios comunicativos plurilinglies; en primero y en segundo
en usos y en discursos de poca complejidad, en tercero y en cuarto se puede elevar
ligeramente el grado de complejidad del andlisis contrastivo. El lenguaje no discriminatorio y
respetuoso se amplia en esta etapa a todas las situaciones en que se despliegan las
competencias especificas de expresion, interaccién y mediacidn; especialmente a los contextos
sociales en primero y segundo; y también los profesionales en tercero y cuarto. El repertorio de
las expresiones idiomaticas se amplia en secundaria mas alla de los usos coloquiales y de la
variedad mas préxima, hasta los usos generales y estandares y mas formales y literarios en
tercero y en cuarto.

Las lenguas y sus hablantes: CE1, CE4, CE5, CE6 y cicLo
CE7 1° 2
(Cursos 1°y 2°) | (Cursos 3°y 4°)
e Biografia linguistica personal. Diversidad X X
linguistica del entorno
e Plurilingliismo, las familias linguisticas y las X
lenguas del mundo
e Variacion linglistica
e Las lenguas de Espafa
e Desarrollo sociohistérico de las lenguas de
Espafa
e Aproximacion a las lenguas de signos X
e Reflexion interlinguistica X X
e Estrategias de identificacion de prejuicios y
estereotipos linglisticos y exploracién de formas X
de evitarlos
e Estrategias de exploracion y cuestionamiento de
prejuicios y estereotipos linguisticos. Fenébmenos X
del contacto entre lenguas.
e Derechos linguisticos y su expresion en leyes y X
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declaraciones institucionales.

e Lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las
diferencias.

e Expresiones idioméaticas de la lengua X X

4.3. Bloque 2: Estrategias comunicativas

El segundo bloque, Estrategias comunicativas, retne las diferentes estrategias y
destrezas vinculadas a los procesos de produccion, recepcion, interaccién y mediacion. En este
blogue encontramos seis subbloques de saberes basicos. Los subbloques 2.1, 2.2 y 2.3 son
transversales, puesto que se trabajan en todas las competencias comunicativas; y en los
subbloques 2.4, 2.5 y 2.6 se encuentran los saberes sobre cada destreza basica. Ademas, se
incluyen en este apartado aquellos aspectos actitudinales, axiolégicos y emocionales que estan
presentes transversalmente en todos los intercambios comunicativos y que pueden determinar
Su éxito o su fracaso.

Se tiene en cuenta también en este bloque todos aquellos saberes necesarios para una
adecuada reflexién linglistica sobre las estructuras linglisticas y su uso. Se empieza por los
sonidos, las grafias y los gestos y se acaba en los niveles textual y pragmatico. El analisis y la
progresiva reflexion sobre las convenciones ortograficas, la ortofonia y la ortoepia, las
estructuras gramaticales, las tipologias y los géneros textuales, tiene que ir siempre asociada a
la mejora de la recepcion y de la produccion discursiva.

La gradacién de los saberes béasicos de este bloque dependerd en primera instancia
del tipo de situacidon comunicativa en que se encuentre involucrado el alumnado. En segundo
lugar dependerd también de la experiencia previa del alumnado, de su grado de maduracion
personal, y del repertorio de recursos linguisticos y de estructuras comunicativas que sea
capaz de movilizar en cada momento de la etapa y en cada situacion comunicativa concreta. El
grado de cohesion discursiva, por ejemplo, dependera de los mecanismos linguisticos y
textuales que el alumnado sea capaz de manejar y del nivel de complejidad textual de los
discursos. El acompafamiento docente, los andamiajes y los modelos facilitados al alumnado
en los primeros niveles disminuyen a lo largo de la etapa a medida que el alumnado avanza en
la adquisicién de autonomia.

El trabajo relacionado con los diferentes tipos de textos y géneros discursivos, tanto en
lo que respecta a la estructura como a las caracteristicas linguisticas, se planifica a lo largo de
la etapa, y cada nivel desarrolla las tipologias textuales y géneros discursivos que mejor
encajan en las situaciones de aprendizaje propuestas.

En cuanto a la reflexion linglistica, en este etapa va siempre unida a los procesos de
uso y de recepcion y no es todavia una finalidad en si misma. Mediante la reflexion se
consolida de manera progresiva la conciencia linglistica del alumnado para mejorar las
destrezas comunicativas asociadas a las diferentes competencias especificas del area. En esta
etapa se amplia progresivamente el uso del metalenguaje en los momentos de reflexion
linglistica y se profundiza en tercero y en cuarto. En cualquier caso, el dominio mas completo
del metalenguaje se continla en la etapa de bachillerato.
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CiCLO
Sub-bloque 2.1 Saberes comunes: 10 20
CE2, CE3, CE4, CE5, CE6y CE7 (Cursos1° y (Cursos
2°) 3%y 4°)
e Estrategias para adaptar el discurso a la situacion comunicativa:
grado de formalidad y caracter publico o privado; distancia social
entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion X X
de intenciones; canal de comunicacién y elementos no verbales
de la comunicacion
e Tipologias textuales y géneros discursivos X X
e Géneros discursivos propios del ambito profesional: el curriculum
vitae, la carta de motivacién y la entrevista de trabajo X
e Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion X X
e Estrategias de deteccion y uso de un lenguaje verbal e iconico no
discriminatorio X X
e Estrategias de reflexiébn sobre el proceso de aprendizaje,
autoevaluacion y autocorreccion X X
e Estrategias de gestién de las emociones en la comunicacién X
CICLO
Sub-bloque 2.2 Alfabetizacion informacional: . 2°
transversal a todas las CE 1° (Cursos (Cursos
1°y 29) 3%y 4°)
e Redes sociales y medios de comunicacién. Etiqueta digital.
Riesgos de desinformacién, manipulaciéon y vulneracion de la X X
privacidad en la red.
e Habitos y conductas para la comunicacién segura en entornos
virtuales. X X
e Andlisis de la imagen y elementos paratextuales de los textos
iconico-verbales y multimodales. X X
e Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento: notas,
esguemas, mapas conceptuales, resumenes, etc. X X
e Estrategias de blsqueda en fuentes documentales diversas y con
distintos soportes y formatos con criterios de fiabilidad, calidad y X X
pertinencia.
e Estrategias de uso y tratamiento de fuentes documentales
diversas. X X
e Uso de modelos para analizar, valorar, reorganizar y sintetizar la
informacién en esquemas propios. X X
e Comunicacion y difusion creativa y respetuosa con la propiedad
intelectual. X X
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cambios en su significado.

e Utilizacién de la biblioteca y de los recursos digitales. X X
e Herramientas digitales para el trabajo colaborativo y la X
comunicacion. X
CICLO
Sub-bloque 2.3 Reflexion sobre la lengua: 10 20
1°y 29) 3%y 4°)
e Laimplicacion del emisor en los textos. X X
e La expresién de la subjetividad en textos. X
e Adecuacion del registro a la situacién de comunicacion. X X
e Cohesién: Conectores textuales temporales, explicativos,
de orden y de contraste, distributivos, causa, consecuencia, X X
condicién e hipotesis.
e Cohesién: Mecanismos de referencia interna gramaticales
(sustituciones pronominales) y léxicos (nominalizaciones e
hiperonimos de significado abstracto, sindbnimos, X X
repeticiones y elipsis).
e Uso coherente de las formas verbales en los textos. X X
e Correlacion temporal en la coordinacién y subordinacion de
oraciones. X X
e Correccion linglistica y revision ortografica y gramatical de
los textos. X X
e Uso de diccionarios, manuales de consulta y de correctores
en soporte analégico o digital. X X
e Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del
texto escrito. Su relacién con el significado. X X
e Observacion, comparacion y manipulacién de estructuras
linguiisticas. X X
e Estrategias para el contraste y la transferencia entre las X
lenguas. X
e Diferencias e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita en situaciones comunicativas. X X
e Lalengua como sistemay sus unidades basicas. X X
e Formas gramaticales y funciones sintacticas. X X
e Relacion entre los esquemas semantico y sintactico de la
oracion simple. Observacion y transformacion de X X
enunciados y uso de la terminologia sintactica.
e Procedimientos léxicos (afijos) y sintacticos para el cambio
de categoria gramatical. X X
e Procedimientos de adquisicién y formacion de palabras: los X X
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Las relaciones semanticas entre palabras y sus valores en

funcion del contexto y el propdsito comunicativo. X X
CICLO
Sub-bloque 2.4 Comunicacion e interaccion oral 1° 2°
(Cursos (Cursos
1°y 29) 3%y 4°)
G1: Comprension oral: C2, C6y C7
e Estrategias de comprensién oral: sentido global del texto y
relacion entre sus partes, seleccion y retencion de la X X
informacion relevante
e Valoracion de la forma y el contenido del texto X X
G2: Expresioén oral: C4, C6y C7
e Discursos orales en situaciones comunicativas de caracter
formal X X
e Rasgos discursivos y linguisticos de la oralidad formal.
Deliberacion oral argumentada X
e Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicién X X
e Planificacion, produccion y revision de textos orales y
multimodales X X
e Rasgos discursivos y linglisticos de la oralidad formal X X
e Estrategias de expresién oral: interpretacién y uso de
elementos de la comunicacién no verbal X X
G3: Interaccién oral: C6y C7
e Estrategias de escucha activa, asertividad y resolucion
dialogada de los conflictos, teniendo en cuenta la perspectiva X X
de género
e Interacciones orales en situaciones comunicativas de
caracter formal e informal X X
e Estrategias de cortesia linglistica y cooperacion
conversacional X X
CICLO
Sub-bloque 2.5 Comprension escrita: 10 20
C3,C6yC7 (Cursos (Cursos
10 y 20) 30 y 40)
e Estrategias de comprensién antes de la lectura:
conocimientos previos, objetivos de lectura, hipétesis a través
de informacion paratextual, tipologia, género y estructura del X X
texto.
e Estrategias de comprensién durante la lectura: coherencia
interna del texto, inferencias, sentidos figurados y X X
significados no explicitos.
e Estrategias de comprensién después de la lectura: tema, X X
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tesis, idea principal, argumentos, intencion del autor y
organizacion del contenido.

e Valoracién de la forma y el contenido del texto. X X
CICLO
Sub-bloque 2.6 Expresion escrita y multimodal: 10 20
C5,CéyC7 (Cursos (Cursos
1°y 29) 3%y 4°)
e Estrategias del proceso de escritura y multimodal:
planificacion, textualizacion, revision y correccion. X X
e Aplicacion de las normas ortograficas y gramaticales.
Propiedad léxica. X X
e Presentacion cuidada de las producciones escritas. X X
e Elementos graficos y paratextuales. X X
e Interacciones escritas en situaciones comunicativas de X
caracter formal e informal. X

4.4.Bloque 3: Lectura i literatura

El tercer bloque, Lectura y literatura, reine los saberes basicos necesarios para el
desarrollo de la competencia literaria. Contenidos relativos a las convenciones poéticas y
genéricas; sobre elementos retéricos, narratoldgicos o teatrales; conocimientos sobre la
tradicion literaria, mas o0 menos complejos segun la etapa o el ciclo; y también relaciones entre
la literatura y otras manifestaciones artisticas. Este apartado esta dividido en dos subbloques.
El primero se centra en la lectura autdbnoma y en la construccién de la identidad lectora; y el
segundo, en la literatura.

La identidad lectora en esta etapa evoluciona progresivamente hacia la autonomia
lectora completa en cuarto. El alumnado se capaz de reconocer sus gustos, intereses y
necesidades personales de lectura y elige las lecturas de manera autbnoma o buscando
consejos expertos. El alumnado es capaz también de compartir sus experiencias lectoras con
recursos expresivos cada vez mas complejos y matizados a lo largo de la etapa. En primero y
en segundo relaciona las lecturas con las experiencias biograficas y las propias emociones; y
en tercero y en cuarto es capaz de relacionar también experiencias de tipo cultural. Los
soportes en los que puede compartir sus experiencias lectoras se amplian también al ambito
digital a lo largo de la etapa.

En el subbloque 3.2 se relnen las estrategias de comprension, interpretacion y
produccion de textos y obras literarias; la relacién entre los textos literarios y otros textos y
manifestaciones artisticas y culturales; y el conocimiento de las estructuras y de los aspectos
formales de los géneros, aplicado con progresiva autonomia.

Se emplean estrategias compartidas en la interpretacion de las obras y se incorpora
informacion sociohistérica procedente de fuentes diversas. Estos saberes se vinculan con otras
materias de la etapa que aportan los conocimientos necesarios para relacionar el contexto o
bien que pueden ayudar a contextualizar hechos histéricos 0 movimientos artisticos vinculados
a las obras. En cualquier caso, el establecimiento de relaciones entre las obras literarias y el
contexto sociohistérico se reserva para tercero y para cuarto, pero de una manera béasica; este
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tipo de analisis se amplia y se profundiza en la etapa de bachillerato.

Por otro lado, en los cursos de primero y de segundo se continla con la comparticion

de experiencias emocionales y de opiniones vinculadas a la lectura de textos literarios. Se
reserva para tercero y para cuarto la iniciacion a la comprension y la interpretacion mas
profunda de los textos literarios. En toda la etapa se estimula la reflexién sobre los referentes
culturales, éticos y no discriminatorios a partir de la lectura de textos literarios; se reserva para
tercero y para cuarto la profundizaciéon en una perspectiva de lectura critica mas estructurada.

En cuanto al uso del metalenguaje de los estudios literarios por parte del alumnado,

hay una progresividad a lo largo de la etapa. Se domina y se emplea un repertorio de formas
mas reducido en primero y en segundo curso, que se amplia en tercero y en cuarto en
contextos de lectura y de interpretaciéon mas complejos.

CICLO
Sub-bloque 3.1 Habito lector: CE8 1° 2°
(Cursos (Cursos
10 y 20) 30 y 40)
Identidad lectora: seleccién de obras variadas y lectura
autébnoma, conciencia y verbalizacion de los propios gustos. X X
Identidad lectora: valoracion critica de los textos y sobre la
propia practica de lectura. X X
Expresion de la experiencia lectora y de diferentes formas de
apropiacion y recreacion de los textos leidos. X X
Uso de la biblioteca escolar y publica. Circuito literario y
lector. Participacién en actos culturales. X X
Estrategias para la recomendacion de las lecturas. X X
CICLO
Sub-bloque 3.2 Literatura: 10 20
CE9 (Cursos (Cursos
1°y 29) 3%y 4°)
Obras relevantes de la literatura juvenil contemporéaneay del
patrimonio literario universal, inscritas en itinerarios tematicos X
o de género, que incluyan la presencia de autoras y autores.
Obras relevantes del patrimonio literario nacional y universal
y de la literatura actual inscritas en itinerarios tematicos o de X
género, que incluyan la presencia de autoras y autores.
Estrategias de construccion compartida de la interpretacion
de las obras. Conversaciones literarias. X X
Lectura 'y comprension de textos literarios: estructura,
aspectos formales, recursos estilisticos y retéricos. X X
Estrategias de utilizacion de informacidn sociohistérica,
cultural y artistica basica para construir la interpretacién de X X
las obras literarias.
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¢ Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos
y manifestaciones artisticas y culturales, y con las nuevas
formas de ficcion en funcion de temas, tépicos, estructuras y X
lenguajes.

¢ Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos,
orales, escritos o0 multimodales, y manifestaciones artisticas y
culturales, y con las nuevas formas de ficcion en funcion de X
temas, tépicos, estructuras y lenguajes. Elementos de
continuidad y ruptura.

e Estrategias, modelos y pautas para la expresion de la
interpretacion y la valoracion personal de obras y fragmentos X
literarios. Lectura con perspectiva de género.

e Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios
atendiendo a los valores culturales, éticos y estéticos X
presentes en los textos. Lectura con perspectiva de género.

e Lectura expresiva, dramatizacién y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprension, apropiacion y X X
oralizacion implicados.

e Planificacién y creacion de textos a partir de la apropiacion
de las convenciones del lenguaje literario y en referencia a X X
modelos dados (imitacion, transformacion, continuacion).

5. Situaciones de aprendizaje para el conjunto de las competencias del area/materia

Comunicarse de manera eficaz y respetuosa a través del lenguaje es una habilidad
esencial para la vida en el siglo XXI, aiin mas si cabe debido a los nuevos retos que suma, a
ritmo apresurado, la cultura digital. Se trata de alcanzar, al completar la educacion secundaria,
un uso consciente del lenguaje que permita al alumnado participar en las practicas discursivas
de la esfera personal, social, educativa y profesional. Y participar, ademds, de forma apropiada,
eficaz y respetuosa tanto con ellos y ellas mismas, como con sus interlocutores. Para lograrlo,
resultara imprescindible utilizar las estrategias pedagdgicas y didacticas que aseguren que los
aprendizajes tienen sentido y valor personal para nuestros alumnos y alumnas.

Asi mismo, estas situaciones de aprendizaje deberian contemplar no solo los usos
linguisticos en los contextos de educacién formal sino todos aquellos contextos de actividad a
los que nuestro alumnado tiene acceso y que le suponen oportunidades de aprendizaje. Hay
que tener en cuenta del mismo modo las diferentes esferas de la vida en que se proyectan las
competencias especificas de esta materia: el espacio personal, el social y el escolar. El aula se
tiene que abrir a la comunidad educativa y al entorno del centro educativo.

En toda la etapa, como paso previo al planteamiento didactico, e incorporando los
principios del disefio universal, tendremos que asegurarnos de que no existen barreras que
impidan la accesibilidad fisica, cognitiva, sensorial y emocional de nuestro alumnado con el fin
de asegurar su participacién y aprendizaje. En el caso de las lenguas oficiales, habra que
analizar también si son o no las lenguas familiares del alumnado a la hora de plantear las
situaciones, para programar las propuestas de manera contextualizada y con los andamios
necesarios aprovechando al mismo tiempo la extraordinaria riqueza de la diversidad linguistica,
cultural o humana. Asi mismo, en cada contexto sociolingiiistico se tienen que promover
transferencias entre diferentes lenguas para comprender y producir mensajes y textos.

Las situaciones de aprendizaje promoveran que el alumnado consiga afianzar su
autonomia mientras desarrolla estrategias que le resultaran Gtiles mucho mas alla del aula.
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Para ello, es fundamental que la practica sea frecuente y que cuente, ademas, con
retroalimentacidon constante tanto por parte del profesorado como de sus iguales. Esto
favorecera, ademas, la consideracion del error como una parte natural y necesaria del
aprendizaje.

Los objetivos seran exigentes, pero alcanzables modulando la dificultad si es
necesario. En este sentido, es esencial que el alumnado los conozca y tenga clara la finalidad
de la tarea, puesto que esto que le permitird focalizar la atencién en el objetivo y activar, con
ayuda del profesorado, sus conocimientos previos. Asi, las situaciones de aprendizaje deberan
suponer un desafio, pero adaptandose siempre a las caracteristicas del alumnado al cual van
dirigidas incluyendo distintos soportes y formatos tanto analégicos como digitales.

Los y las estudiantes construiran su aprendizaje mientras reflexionan, de manera
progresivamente auténoma y con textos cada vez mas complejos, sobre las estructuras
comunicativas, los conocimientos linguisticos, los usos convencionales, las estrategias, las
actitudes y los sentimientos implicados en las tareas lectoras, escritoras, de interaccion, o de
mediacién. En este sentido, podremos favorecer el procesamiento de la informacion si
programamos con distintos niveles de complejidad cognitiva, utilizando estrategias y
metodologias adecuadas.

Las situaciones de aprendizaje deberan ser variadas y auténticas partiendo de un
problema o necesidad que se quiere resolver y que tiene, por una parte, sentido en el mundo
real y, por otro, conexién con las experiencias e intereses del alumnado. Es decir, deben ser
situaciones comunicativas reales, con funcion social, y significativas para el alumnado tomando
el profesorado un rol de facilitador. Las practicas discursivas en contextos laborales tendrian
que trabajarse en el segundo ciclo de la ESO como parte de la orientacién educativa y
profesional del alumnado. Esta diversidad de situaciones contribuird a desarrollar mentes
complejas capaces de crear soluciones creativas y colectivas, y proporcionara al alumnado las
bases necesarias para afrontar los retos que encontrara en el futuro. De manera transversal, se
fomentara la curiosidad y la aceptacién positiva de la diversidad linguistica, cultural y humana
del entorno y general.

El papel determinante de las competencias especificas de la materia para afrontar los
desafios del siglo XXI los convierte en un excelente marco para el disefio de situaciones de
aprendizaje con el objetivo de capacitar a nuestro alumnado a tomar la palabra en el ejercicio
de una ciudadania activa y comprometida.

Las situaciones de aprendizaje movilizaradn al mismo tiempo diversas competencias
especificas interrelacionandolas. Escuchar un mensaje oral o leer un texto puede ser el inicio
de una secuencia didactica que pone en marcha otras muchas destrezas: conversar, escribir,
mediar u otras. Asi mismo, el trabajo interdisciplinar en las distintas materias resulta
fundamental para que el alumnado conozca y trabaje tanto las destrezas lingtisticas como los
géneros discursivos propios de los distintos campos. En este sentido, el proyecto linguistico de
centro marcara, entre otros aspectos, los acuerdos metodol6gicos y de organizacion y apoyo
relacionados con el uso y ensefianza de las lenguas, y también indicara en qué lengua se
imparten determinadas areas o materias para poder planificar situaciones de aprendizaje
interdisciplinares.

Las metodologias activas promoveran el trabajo individual, asi como la interaccion,
colaboracién y cooperacién entre iguales, favoreciendo que el alumnado tome mas decisiones
sobre los objetivos, la planificacion del proceso y la evaluacién. Estas situaciones incorporaran
de manera paralela la gestion de las emociones: clima de confianza, seguridad afectiva,
empatia, cooperacion emocional, mediacion.

Las actividades de lectura tienen que ir encaminadas a promover el fomento de la
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lectura y a la mejora de la competencia lectora, combinando los diferentes objetivos: leer para
aprender y leer por placer. Hay que disefiarlas teniendo en cuenta el plan de fomento lector del
centro y el uso de las bibliotecas de aula, de centro y virtuales, como parte del proceso de
aprendizaje en cuanto al tratamiento de la informacion.

El aprendizaje de la lengua y la literatura transciende a la escuela, por lo que es
necesario generalizar los aprendizajes. Asi pues, las situaciones deben dar respuesta a las
diferentes situaciones comunicativas, ya que el uso de la lengua varia segun las necesidades
del contexto, que es el que determina tanto la forma como el contenido. Por ello, los textos, en
cuanto a géneros discursivos, han de ser tenidos en cuenta, por una parte, como practica
discursiva de una esfera de actividad social y, por otra, como una construccién con unas
caracteristicas especificas. En cualquiera de los contextos, de manera transversal y continua,
se favorecera el uso de un lenguaje no discriminatorio y se entrenara la deteccion y rechazo de
los usos sexistas y racistas y los abusos de poder a través de la palabra.

A) Contexto personal: es fundamental disefiar situaciones que tengan conexion con las
experiencias personales del alumnado e impliquen la expresién oral de sentimientos, vivencias,
opiniones y hechos en un clima de confianza, respeto, escucha, afectividad, empatia,
cooperacién y mediacion. Estas situaciones incidiran en las vivencias para posteriormente dar
paso a los aspectos formales (forma, planificacion, accion y retroaccion), utilizando para ello
diferentes soportes (fisicos y digitales).

B) Contexto social: se deben disefiar situaciones que promuevan la cooperacién y la
participacion del alumnado tanto en la vida del centro como en su entorno local. Se fomentara
el compromiso ciudadano y la resolucién pacifica de los conflictos a través del lenguaje, asi
como el desarrollo de sentimientos de empatia y compasion, aportando los recursos necesarios
para actuar ante situaciones de inequidad y exclusion. Para ello es necesario ofrecer
situaciones que ayuden a corregir los desequilibrios entre las lenguas oficiales, y ayuden a
valorar los beneficios del plurilingliismo para el desarrollo personal y social, tanto desde una
perspectiva del entorno local como desde un analisis mas global.

Asi mismo, se reflexionara sobre problemas éticos fundamentales y de actualidad
favoreciendo el desarrollo del pensamiento critico de los y las estudiantes y asegurando una
actitud dialogante y respetuosa. La utilizacién de las TIC nos permitira, entre otros aspectos,
trasladar de manera casi inmediata los discursos del &mbito social al aula y viceversa.

C) Contexto educativo: las situaciones deben propiciar que el alumnado emplee la lengua para
vehicular los distintos conocimientos que establece el curriculum a través definir, describir,
enunciar, explicar, demostrar, aplicar y practicar. Pero, sobre todo, estas situaciones han de
fomentar una actitud més activa del aprendiz, usando el lenguaje para analizar, disefiar, crear y
evaluar lo que dice, escribe y hace. Este caracter critico y reflexivo le ayudara a tomar
conciencia de lo aprendido y a conocerse a si mismo como aprendiz, valorando la necesidad
de entender la realidad para poder desenvolverse en ella con autonomia, y desarrollando las
habilidades que le permitiran seguir aprendiendo a lo largo de la vida. Asi pues, estas
situaciones promoveran en el alumnado la autoevaluaciéon y el autoconocimiento sobre su
proceso de aprendizaje.

En este contexto se fomentara el uso de soportes digitales, incidiendo en el
aprovechamiento critico, ético y responsable de la cultura digital.

D) Contexto profesional: a partir del segundo ciclo de ESO, las situaciones de aprendizaje se
abriran a aquellos contextos que el alumnado pueda encontrar al acabar la educacién
obligatoria, tanto en relacién con documentos administrativos propios de la vida adulta, como a
textos relacionados con el &mbito laboral. Para ello, se pondran en relieve las habilidades
discursivas incidiendo tanto en aspectos verbales como no verbales.
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Respecto a las situaciones de evaluacion, cualquier expresion del conocimiento del
alumnado es evaluable, es decir, las propias situaciones de aprendizaje nos aportaran los
datos que facilitan un adecuado seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por ello,
el papel de la evaluacion es esencial y debera estar presente en toda situacion de aprendizaje
destacando su dimension formativa y formadora teniendo especial relevancia la autoevaluacion
y la coevaluacion.

En este sentido, es imprescindible disefiar unos instrumentos de evaluacidon adecuados
y variados que faciliten el seguimiento por parte del profesorado y la reflexion y la
autorregulacion del alumnado. Entre los instrumentos de evaluacion estarian los dosieres de
aprendizaje; las rabricas; las listas de comprobacién: la grabaciéon y la revision de las
producciones discursivas; los cuadernos de campo; los diarios de trabajo; el cuaderno de
trabajo en el laboratorio; las exposiciones orales; los ensayos escritos; las entrevistas; o los
debates. En todo caso, las situaciones de evaluacion deberan promover que el alumnado
exprese su conocimiento utilizando diferentes vias, orales, escritas, graficas y audiovisuales.

Finalmente, respecto a la evaluacion sumativa, se debera tener siempre en cuenta la
accesibilidad en la presentacion, los tiempos y los ritmos, y habra que ajustarse en cada caso,
a las caracteristicas y necesidades del alumnado.

6. Criterios de evaluacion

6.1. Competencia especifica 1. Criterios de evaluacién

CEL1. Multilingiismo e interculturalidad

4° de ESO

2° de ESO
1.1. Identificar y valorar las lenguas de
Espafia y del mundo, y las variedades

linguisticas de las dos lenguas oficiales de la
Comunidad Valenciana, identificando nociones
basicas de las lenguas, y contrastando
algunas caracteristicas en discursos orales,
escritos y multimodales.

1.1. Identificar y valorar las lenguas de Espafa y
del mundo, y las variedades lingiisticas de las
dos lenguas oficiales de la Comunidad
Valenciana a partir de la explicaciéon de su origen
y de su desarrollo socio-histérico, contrastando
aspectos lingiisticos y discursivos, asi como los
rasgos de las diferentes variedades, en
manifestaciones orales, escritas y multimodales.

1.2. Mostrar interés por el uso del valenciano
en las diferentes situaciones comunicativas del
ambito personal, social y educativo, y valorar
su importancia como lengua propia del
territorio.

1.2. Mostrar interés por el uso del valenciano en
las diferentes situaciones comunicativas del
ambito personal, social, educativo y profesional, y
valorar su importancia como lengua propia del
territorio.

1.3 Mostrar interés y respeto por las
variedades linglisticas, contrastando algunas
de sus caracteristicas en diferentes contextos
de uso e identificando expresiones de uso
habitual y menos habitual.

1.3 Mostrar interés y respeto por las diversas
variedades linguisticas, identificando y
contrastando sus caracteristicas principales, y
diferenciandolas otras variedades en diferentes
contextos de uso.

1.4 Identificar prejuicios y estereotipos
lingliisticos a partir de la observacion de la
diversidad linglistica del entorno, con una
actitud de respeto y valoracién de la riqueza
cultural, linguistica y dialectal.

1.4 Identificar y cuestionar prejuicios y
estereotipos linguisticos a partir del andlisis de la
diversidad linglistica del entorno, de las lenguas
en contacto, y de los derechos linglisticos
individuales y colectivos, con una actitud de
respeto y valoracion de la riqueza -cultural,
lingUistica y dialectal.

1.5. Reflexionar y ejemplificar, con cierta
autonomia, aspectos del funcionamiento de
las lenguas, a partir de la observacion,
comparacion entre ellas y manipulacion de

1.5. Formular generalizaciones, con progresiva
autonomia, sobre aspectos del funcionamiento de
las lenguas, a partir de la manipulacion, la
comparacion y la transformacién de enunciados,




% GENERALITAT

VALENCIANA
\\\ Conselleria d'Educacié,

Cultura i Esport

palabras,
lenguas, haciendo uso del metalenguaje.

oraciones y textos de distintas | como también de la formulacion de hipétesis y la

uso del
consultando

busca de ejemplos, haciendo
metalenguaje especifico y
diccionarios, manuales y gramaticas.

6.2. Competencia especifica 2. Criterios de evaluacién

CE2. Comprension oral y multimodal

2°de ESO

4° de ESO

2.1 Escuchar de forma activa, interpretar y
valorar, con progresiva autonomia, textos
orales y multimodales de géneros, tipologias y
registros diferentes, propios del ambito
personal, social y educativo, reflexionando
sobre el contenido y la forma, y evaluando su
calidad, fiabilidad y la idoneidad del canal
utilizado.

2.1 Escuchar de forma activa, interpretar y
valorar, de manera autbnoma, textos orales y
multimodales de géneros, tipologias y registros
diferentes, propios del ambito personal, social,
educativo y profesional, reflexionando sobre el
contenido y la forma, y evaluando su calidad,
fiabilidad e idoneidad del canal utilizado.

2.2. Interpretar el sentido global y las ideas
principales y secundarias de textos orales y
multimodales de conocimientos ajustados a
diferentes &mbitos del conocimiento.

2.2. Interpretar el sentido global y las ideas
principales y secundarias de textos orales y
multimodales de conocimientos complejos vy
ajustados a la situacion comunicativa.

2.3. Extraer e interpretar informacion (explicita
e implicita) de los textos orales vy
multimodales, de los elementos no verbales,
valorar el propésito del texto y la intencién del
emisor.

2.3. Extraer e interpretar informacion (explicita e
implicita) de los textos orales y multimodales, de
los elementos no verbales y de los elementos
prosodicos, identificar incongruencias entre texto
y elementos no verbales, valorar de manera
critica y razonada los contenidos, el propdsito del
texto y la intencién del emisor.

6.3. Competencia especifica 3. Criterios de evaluacién

CE3. Comprension escrita y multimodal

2°de ESO

4° de ESO

3.1 Leer, interpretar y valorar, con progresiva
autonomia, textos escritos y multimodales de

géneros, tipologias y registros diferentes
propios del ambito personal, social y
educativo, a través del andlisis de los

elementos formales y de contenido propios del
nivel educativo, y evaluando su calidad,
fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado, asi
como la eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados

3.1 Leer, interpretar y valorar, de manera
autbnoma, textos escritos y multimodales de
géneros, tipologias y registros diferentes propios
del ambito personal, social, educativo vy
profesional, reflexionando sobre el contenido y la
forma, y evaluando su calidad, fiabilidad y la
idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia
de los procedimientos comunicativos empleados.

3.2 Aplicar, con progresiva autonomia, todo
tipo de estrategias para comprender el sentido
global y la informacion especifica, distinguir las
ideas principales de las secundarias, obtener
informacion literal, interpretar informacion
explicita e implicita, valorar el propésito de
diferentes textos y la intencion del emisor.

3.2 Aplicar, de manera autbnoma, todo tipo de
estrategias para comprender el sentido global y la

informacion especifica, distinguir las ideas
principales de las secundarias, obtener
informacion  literal, interpretar informacion

explicita e implicita y valorar de manera razonada
y critica los contenidos, el propésito de diferentes
textos y la intencion del emisor.

3.3 Identificar las tipologias textuales y los
géneros discursivos, reconocer la estructura y
algunas de las caracteristicas linguisticas
especificas de cada tipo de texto.

3.3 lIdentificar las tipologias textuales y los
géneros discursivos, reconocer la estructura
compleja y el formato de los textos y las
caracteristicas linglisticas especificas de cada
tipo de texto.
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3.4 Localizar, seleccionar y contrastar
informacion procedente de diferentes fuentes,
evaluando su fiabilidad y pertenencia, en
diferentes textos multimodales en medios
digitales, con progresiva autonomia, del
ambito personal, social y educativo.

3.4 Localizar, seleccionar y contrastar informacion
procedente de diferentes fuentes, evaluando su
fiabilidad y pertenencia en funcién de los objetivos
de lectura y evitando los riesgos de manipulacién
y desinformacién, en diferentes textos
multimodales en medios digitales, de manera
autonoma, del ambito personal, social, educativo
y profesional.

3.5 Aplicar, con progresiva autonomia, todo
tipo de estrategias para la busca, seleccion,
gestion y ediciébn de la informacién, en
diferentes textos multimodales, para ampliar
conocimientos de manera responsable,
contrastar la informacion de fuentes de
caracter general, atendiendo el contexto y la
intencidbn comunicativa y utilizarla citando las
fuentes.

3.5 Aplicar, de manera auténoma, todo tipo de
estrategias para la busca, seleccion, gestion y
edicion de la informacion, en diferentes textos
multimodales, para ampliar conocimientos de
manera responsable, contrastar y valorar la
informacion de fuentes diversas, atendiendo el
contexto y la intencibn comunicativa y utilizarla
citando las fuentes y respetando los principios de
propiedad intelectual.

6.4. Competencia especifica 4. Criterios de evaluacién

C4. Expresion oral

2°de ESO

4° de ESO

4.1 Producir, con progresiva autonomia,
discursos orales sobre diferentes ambitos del
conocimiento, ajustados a la situacion
comunicativa y a los géneros discursivos del
ambito personal, social y educativo, con
adecuacion y coherencia, haciendo uso de
conectores, aportando su propio punto de
vista.

4.1 Producir, con autonomia, discursos orales
extensos sobre  conocimientos  complejos
ajustados a la situaciébn comunicativa y a los
géneros discursivos del &mbito personal, social,
educativo y profesional, con adecuacion,
coherencia y cohesién, manifestando una
conciencia critica hacia el tema.

4.2 Producir discursos orales con una
pronunciacién correcta y una entonacion
adecuada, utilizando los elementos prosédicos
y los recursos no verbales adecuados que
refuercen el discurso, utilizando diferentes
soportes audiovisuales.

4.2 Producir discursos orales con fluidez, una
buena pronunciacion y entonacion, utilizando de
manera eficaz los elementos prosddicos, los
recursos no verbales y diferentes soportes
audiovisuales que refuercen las ideas expresadas
y capten la atencidn del receptor.

4.3 Realizar producciones orales con un
registro estandar, un lenguaje no
discriminatorio y un vocabulario preciso y
ajustado a la norma, mostrando un buen
dominio  linguistico y  morfosintactico,
reflexionando sobre la lengua y su uso.

4.3 Realizar producciones orales con un registro
formal, un lenguaje no discriminatorio y un
vocabulario rico y ajustado a la norma, haciendo
uso de expresiones idiométicas, con un dominio
Optimo de la morfosintaxis, reflexionando sobre la
lengua, su uso y el propésito comunicativo.

4.4 Seleccionar y contrastar informacion
procedente de diferentes fuentes, de manera
progresivamente auténoma, sobre temas del
ambito personal, social y educativo, evaluando
su fiabilidad, y compartir oralmente los
resultados adoptando un punto de vista
personal y respetuoso con la propiedad
intelectual.

4.4  Seleccionar y contrastar informacion
procedente de diferentes fuentes, de manera
auténoma, sobre temas de interés académico,
personal o social, calibrando su fiabilidad y
pertinencia, reelaborarla y comunicarla de manera
creativa adoptando un punto de vista critico
respetando los principios de propiedad intelectual.
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6.5. Competencia especifica 5. Criterios de evaluacion

CES5. Expresion escrita y multimodal

2°de ESO

4° de ESO

5.1 Producir, con progresiva autonomia, textos
escritos 'y  multimodales de  géneros
discursivos del ambito personal, social y
educativo que respondan a la situacion
comunicativa con adecuacion, coherencia,
cohesion y correccion utilizando elementos de
cohesién variados.

5.1 Producir, de manera auténoma, textos
escritos y multimodales complejos de géneros
discursivos del ambito personal, social, educativo
y profesional que respondan a la situacion
comunicativa con adecuacion, coherencia,
cohesion y correccion.

5.2 Utilizar un lenguaje no discriminatorio
detectando, de manera progresivamente
auténoma, los posibles usos manipuladores de
la lengua durante el proceso de composicion
escrita.

5.2 Utilizar un lenguaje no discriminatorio
detectando, de forma auténoma, los usos
manipuladores de la lengua durante el proceso de
composicion escrita.

5.3. Utilizar, durante el proceso de escritura,
de forma reflexiva y con ayuda puntual del
profesorado e incorporando progresivamente
metalenguaje, los conocimientos lingtisticos,
textuales y discursivos necesarios en la
situacién de aprendizaje.

5.3. Utilizar, durante el proceso de escritura, de
forma  reflexiva, autbnoma vy utilizando
metalenguaje, los conocimientos linglisticos
textuales y discursivos necesarios en la situacion
de aprendizaje.

5.4. Planificar, textualizar, revisar y editar, con
progresiva autonomia, durante el proceso de
escritura mediante estrategias gradualmente
complejas.

5.4 Planificar, textualizar, revisar y editar, de
manera auténoma, durante el proceso de
escritura, utilizando las estrategias necesarias de
manera precisa.

6.6. Competencia especifica 6. Criterios de evaluacién

CES®. Interaccién oral, escrita y multimodal

2°de ESO

4° de ESO

6.1 Interactuar oralmente, con progresiva
autonomia, sobre conocimientos ajustados a
la situacion comunicativa del ambito personal,
social y educativo, a través de diferentes
soportes, aplicando la escucha activa y
utilizando un vocabulario preciso y no
discriminatorio, la cortesia lingiistica, la
etiqueta digital y aquellos recursos no verbales
que faciliten la construcciéon de un discurso
consensuado.

6.1 Interactuar oralmente, con autonomia, sobre
conocimientos complejos ajustados a la situacién
comunicativa del &mbito personal, social,
educativo y profesional, a través de diferentes
soportes, utilizando un vocabulario rico y correcto
y no discriminatorio e implicAndose activa y
reflexivamente con una actitud dialogante y de
escucha para la construccion de un discurso
comun consensuado.

6.2. ldentificar y rechazar, con ayuda puntual,
los usos discriminatorios y manipuladores de
la lengua a partir de la reflexion y el analisis de
los elementos verbales y no verbales
utilizados en el discurso.

6.2. Identificar y rechazar, de forma auténoma, los
usos discriminatorios y manipuladores de la
lengua a partir de la reflexion y el anélisis de los
elementos verbales y no verbales utilizados en el
discurso.

6.3. Utilizar, con ayuda puntual, estrategias
para la gestion dialogada de conflictos en el
ambito personal, educativo y social.

6.3. Utilizar estrategias, de manera auténoma,
para la gestion dialogada de conflictos en el
ambito personal, educativo y social.

6.4. Interactuar en textos escritos y
multimodales de manera asincrona y sincrona
con progresiva autonomia; mostrando empatia
y respeto por las diferentes necesidades,
ideas y motivaciones de los interlocutores,
utilizando estrategias para expresar mensajes
cohesionados, coherentes y adecuados con
un vocabulario preciso y no discriminatorio.

6.4. Interactuar en textos escritos y multimodales
complejos de manera asincrona y sincrona, con
autonomia; mostrando empatia y respeto por las
diferentes necesidades, ideas y motivaciones de
los interlocutores, con adecuacion, coherencia,
cohesion, correccion y vocabulario rico y no
discriminatorio.
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6.7. Competencia especifica 1. Criterios de evaluacién

CE7. Mediacion oral, escrita y multimodal

2°de ESO

4° de ESO

7.1 Mostrar interés por participar en la solucion
de problemas de comprension reciproca entre
hablantes de lenguas o variedades lingtisticas
diferentes, sobre asuntos diversos del ambito
personal, social y educativo.

7.1 Mostrar interés por participar en la solucién de
problemas de comprensién reciproca entre
hablantes de lenguas o variedades linglisticas
diferentes, sobre asuntos diversos del ambito
personal, social, educativo y profesional.

7.2 Comprender, comunicar y describir textos
de complejidad media en diferentes soportes,
0 explicar conceptos, de forma oral o escrita,
combinando su repertorio lingiistico (L1-L1,
L1-L2, L2-L1);

7.2 Comprender, comunicar, describir y
parafrasear textos de una cierta complejidad en
diferentes soportes, o explicar conceptos, de
forma oral o escrita, combinando su repertorio
linguistico (L1-L1, L1-L2, L2-L1)

7.3 Seleccionar y aplicar, de forma
progresivamente auténoma, estrategias de
simplificacién y adaptacion de la lengua, que
faciliten la comprension y expresion oral y
escrita de la informacién en distintas lenguas
de su repertorio lingtistico (L1-L1, L1-L2, L2-
L1).

7.3 Seleccionar y aplicar, de forma auténoma,
estrategias de simplificacion, adaptacion vy
reformulaciéon de la lengua, que faciliten la
comprension y expresion oral y escrita de la
informacion en distintas lenguas de su repertorio
linglistico (L1-L1, L1-L2, L2-L1).

6.8. Competencia especifica 8. Criterios de evaluacién

CES8. Lectura autbnoma

2°de ESO

4° de ESO

8.1 Leer obras diversas y textos escritos y
multimodales del ambito personal, social y
educativo, seleccionando con progresiva
autonomia aquellos que mejor se ajustan en
cada momento vital a sus gustos, intereses y
necesidades personales.

8.1 Leer obras diversas y textos escritos y
multimodales del ambito personal, social,
educativo y profesional, seleccionando de manera
autbnoma aquellos que mejor se ajustan en cada
momento vital a sus gustos, intereses y
necesidades personales.

8.2 Dejar constancia del propio itinerario lector
y de las experiencias lectoras.

8.2 Dejar constancia del propio itinerario lector y
cultural, explicando los criterios de seleccion de
las lecturas, las formas de acceso a la cultura
literaria y las experiencias lectoras.

8.3. Compartir las experiencias de lectura, en
apoyos diversos, participando en comunidades
lectoras en el ambito educativo y social, y
relacionando el sentido de la obra con la
propia experiencia biografica y lectora.

8.3. Compartir las experiencias de lectura, en
diferentes soportes, participando en comunidades
lectoras en el ambito educativo y social, y
relacionando el sentido de la obra con la propia
experiencia biografica, lectora y cultural.




i

A\

GENERALITAT
VALENCIANA

Conselleria d'Educacié,
Cultura i Esport

6.9. Competencia especifica 9. Criterios de evaluacion

CE9. Competencia literaria

2°de ESO

4° de ESO

9.1. Leer y escuchar fragmentos literarios y
obras completas, con progresiva autonomia y
en contextos socioculturales  préximos,
teniendo en cuenta los intereses del alumno

9.1. Leer y escuchar fragmentos literarios y obras
completas, de manera auténoma, teniendo en
cuenta los intereses del alumno

9.2. Interpretar la informacién relevante de los
textos literarios, de las obras completas, y
aportar conclusiones de manera reflexiva.

9.2. Interpretar la informacién relevante de las
obras literarias, de manera auténoma, y aportar
conclusiones con reflexion y vision critica.

9.3. Establecer, de manera guiada, vinculos
entre los textos leidos y otros textos escritos,
orales o multimodales, o bien con otras
manifestaciones artisticas en funcion de
temas, topicos, estructuras, lenguaje y valores

éticos o0 estéticos, mostrando, ademas
implicacion y respuesta personal del lector en
la lectura

9.3. Establecer, de manera progresivamente
autonoma, vinculos entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o multimodales, o bien con
otras manifestaciones artisticas en funcion de
temas, topicos, estructuras, lenguaje y valores
éticos o estéticos, mostrando, ademas implicacién
y respuesta personal del lector en la lectura

9.4. Expresar opinion sobre textos y obras

9.4. Expresar opiniébn sobre textos y obras

géneros basicos, (cuentos, dramatizaciones,
poemas, canciones), aplicando los recursos
literarios basicos adecuados, con progresiva
autonomia

literarias, utilizando algunos recursos retéricos | literarias, utilizando los recursos retéricos

y el metalenguaje literario, con apoyo puntual | fundamentales, el metalenguaje vy las

del profesorado caracteristicas de los géneros, de manera
auténoma

9.5. Crear textos literarios sencillos de los | 9.5. Crear textos literarios (relatos breves,

dramatizaciones, poemas, canciones) aplicando
los recursos literarios adecuados a cada género,
de manera auténoma

9.6. Participar en manifestaciones literarias,
recitales 'y  representaciones teatrales
partiendo de modelos

9.6. Organizar y participar en manifestaciones
literarias, recitales y representaciones teatrales




